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Apresentacao

O Forum de Educag¢do do Campo (ForCampo) apresenta-se ndo apenas como um
colegiado, mas como um espaco vivo de articulacdo, resisténcia e construcdo coletiva no
ambito do Conselho Nacional das Instituicdes da Rede Federal de Educagdao Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica (CONIF). Desde a sua génese, o ForCampo tem assumido o
compromisso inegocidvel de pautar, debater e fortalecer as politicas de educacdo para as
populagdes do campo, conciliando a exceléncia técnica da Rede Federal com as demandas
sociais, culturais e ambientais dos territorios camponeses.

Este livro, "Relatos de Vivéncia", representa a colheita de um trabalho semeado a
muitas maos. Ele materializa as reflexdes, as praticas pedagogicas exitosas e os desafios
enfrentados pelos servidores, estudantes e comunidades que fazem a Educag¢do do Campo
acontecer no "chao" dos Institutos Federais. O objetivo desta obra ¢ duplo: documentar a
memoria institucional deste movimento e, simultaneamente, servir de bussola para novas
praticas, evidenciando como o ensino, a pesquisa ¢ a extensdo podem dialogar com a
Agroecologia, a Reforma Agraria e a Sustentabilidade.

A identidade visual desta obra, expressa em sua capa, foi concebida para sintetizar a
harmonia e o horizonte dessa missdo. Ao centro, o novo logotipo do ForCampo destaca-se
como o sol que nasce sobre o campo, simbolizando a renovagdo e a energia da educagao
publica. A imagem central de uma casa sobre os sulcos da terra cultivada representa o
acolhimento e a escola como um espaco de morada e producdo de saberes. Os tons de verde
que desenham o relevo evocam a preservagao ambiental € 0 compromisso com a terra que nos
sustenta.

Essa imagem central ndo ¢ estdtica; ¢ a representagdo de um ecossistema de
reconstrucdo. Ela nos lembra que o horizonte vermelho do saber e o verde da pratica agricola
ndo sdo antagdnicos, mas partes de um mesmo ciclo educativo que integra o homem ao seu
territorio.

Abragando essa estrutura central, como uma "ciranda" que protege e fortalece a
instituicdo, encontra-se a moldura geométrica que representa a unido da Rede Federal. Esta
moldura simbolica representa a capilaridade das instituigdes que, sob a égide do Governo

Federal, garantem a presenca da educacdo em todo o territorio nacional. Estdo aqui



representados os Institutos que compdem este Forum e que, através de seus textos e vivéncias,
ddo voz a esta publicagdo do Seminario 2025: IFAM, IFCE, IFAL, IFNMG, IFPA, IFPB,
IFPE, IFS, IFSC, IFSertaoPE, IF Sudeste MG, IFSULDEMINAS, entre outros.

Cada sigla nesta borda ndo ¢ apenas um acronimo administrativo; ¢ a representaciao
de campi espalhados pelos rincdes do Brasil, onde a educacio publica, gratuita e de qualidade
chega para transformar realidades.

Que a leitura destas paginas inspire educadores e gestores a continuarem tecendo esta
rede, reafirmando que o campo, as aguas e a floresta sdo lugares de vida, de produgdo e,
acima de tudo, de conhecimento.

Boa leitura.

Coordenacao do ForCampo - 2025



Memoria e Contextualizacdo: O Chao que Sustenta a Rede

A obra que o leitor tem em maos nao ¢ apenas uma coletanea de relatos; ¢ um
testemunho de territorialidade. Ao consolidar este ciclo em 2025, o Forum de Educacgao do
Campo (ForCampo) reafirma sua fungdo como o elo que une a exceléncia técnica da Rede
Federal a sabedoria ancestral das comunidades camponesas, indigenas e quilombolas.

O ForCampo nasceu da necessidade de "territorializar" os Institutos Federais. No
ambito do CONIF, o Foérum consolidou-se como a voz que impede o apagamento das
especificidades do campo diante da urbanizacido pedagodgica. Esta obra documenta o esforco
de servidores e estudantes que transformaram salas de aula em espacos de militancia e
laboratdrios em centros de tecnologias sociais.

A identidade visual desta publicagdo, sintetizada na imagem da capa, reflete o nosso
fazer: o horizonte do campo, o acolhimento da casa e o cultivo da terra sob um sol que
simboliza a Reconstrucao. Nao negamos a tecnologia, mas a colocamos a servigo da vida, da
Reforma Agraria e da Sustentabilidade. Os Institutos que emolduram esta trajetdria, sao os
guardides desta "ciranda" institucional, que protege o direito ao conhecimento nos rincdes do
Brasil.

Para guiar o leitor nesta teia de experiéncias, os 28 relatos foram organizados em
quatro tematicas que espelham a complexidade do campo brasileiro:

1. Territorios, Identidades e Saberes Ancestrais: Onde a identidade ¢ o ponto de
partida.

2. Politicas Publicas e Formac¢ao de Educadores: Onde o Estado se materializa através
da educacao.

3. Praticas Pedagogicas, Curriculo e Regime de Alterniancia: Onde a metodologia
respeita o tempo da vida e da colheita.

4. Inclusdao, Economia Solidaria e Tecnologias Sociais: Onde a ciéncia encontra a
solidariedade para transformar a realidade.

Ao percorrer estas paginas, o leitor encontrara a memoria viva de quem acredita que
"o campo ndo ¢ o lugar do passado, mas o territdrio do futuro". Que estes relatos ndo sejam
apenas lidos, mas que germinem em novas praticas, inspirando gestores e educadores a

continuarem tecendo redes de saberes que emancipam e libertam.

Barbacena e Territorios da Rede Federal, Fevereiro de 2026.



TEMATICA 1: TERRITORIOS, IDENTIDADES E SABERES ANCESTRAIS

TERRITORIOS DA TEMATICA 1: CONHECENDO OS CAMPI

O campo nao ¢ o lugar do passado, mas o territério do futuro. Para guiar o leitor
nesta teia de experiéncias, iniciamos esta tematica apresentando os horizontes institucionais
que acolhem e impulsionam nossas vivéncias. Conhecer a tipologia, a estrutura de
fazenda-escola, o quantitativo de servidores e estudantes, e as comunidades tradicionais
atendidas por cada Campus € o primeiro passo para compreender como a ciéncia encontra a
solidariedade e a ancestralidade. Os perfis a seguir desenham a cartografia social da nossa
ciranda institucional, revelando os espacos onde o Tempo-Escola e o Tempo-Comunidade se

encontram para fazer da educagdo uma pratica verdadeiramente emancipatoria.

IFPA - CAMPUS SANTAREM
IMAGEM PANORAMICA

Fonte: https://www.facebook.com/ifpastm/?locale=pt BR


https://www.facebook.com/ifpastm/?locale=pt_BR

DESCRICAO DO CAMPUS

Localizacao

O IFPA Campus Santarém, situado na riqueza exuberante da regido oeste do Para,
atua como uma unidade estratégica de educagdo profissional e tecnoldgica na calha do Baixo
Amazonas. Enquadrado na Tipologia Agricola (70/60), o campus traz em sua esséncia uma
infraestrutura robusta voltada para a integragdo entre teoria e pratica, conectando o ensino
técnico, tecnologico e de pds-graduagdo as vocacgdes produtivas e socioambientais do
territorio paraense.

A unidade estd estrategicamente localizada em uma zona de transi¢do e intensa
dindmica fluvial da Amazonia, o que favorece o contato direto com uma imensa
biodiversidade e com a complexa rede sociocultural da regido. Essa localizagdo geografica
potencializa a atuacdo do campus junto as zonas urbanas, ribeirinhas e rurais, respondendo de
forma engajada a historica resisténcia do campesinato e promovendo o tecimento de saberes
com as comunidades indigenas do Baixo Tapajos e Arapiuns, remanescentes quilombolas do

Planalto Santareno e assentados da Reforma Agraria.

Endereco: Avenida Castelo Branco, n® 621 - Bairro Interventoria.

Area de atuacio: Atende ndo apenas a zona urbana de Santarém, mas também comunidades

rurais, ribeirinhas € municipios vizinhos do Baixo Amazonas.

Cursos Ofertados

A unidade oferece uma formagdo diversificada que abrange desde o ensino técnico

até a pds-graduagao:

Modalidade Cursos
Técnicos Edificagdes, Informéatica e Agropecuaria.
Integrados
Técnicos Guia de Turismo, Meio Ambiente, Redes de Computadores.
Subsequentes
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Cursos Superiores Licenciatura em Ciéncias Biologicas, Licenciatura em Fisica,
(Graduacio) Tecnologia em Gestdo Ambiental, Tecnologia em Analise e
Desenvolvimento de Sistemas (TADS).

Pés-Graduacio Especializacdo e programas de mestrado/doutorado em rede (como o
ProfEPT).

Total de Servidores e Estudantes

O Estudantes: O campus atende aproximadamente 1.200 a 1.500 alunos matriculados
regularmente em suas diversas modalidades.

"1 Servidores: O quadro ¢ composto por cerca de 150 a 180 profissionais, divididos entre

Docentes (Professores EBTT) e Técnicos-Administrativos em Educacgdo (TAEs).

Populacoes do Campo Atendidas
O IFPA Santarém possui um forte compromisso com a inclusdo de grupos sociais
historicamente vulnerabilizados na regido amazonica:
e Comunidades Indigenas: Povos dos territorios do Baixo Tapajos e Arapiuns.
e  Quilombolas: Atendimento a remanescentes de quilombos da regido do
Planalto Santareno e areas vizinhas.
e Populacdes Ribeirinhas e Extrativistas: Jovens e adultos oriundos da Resex
Tapajos-Arapiuns e da Floresta Nacional (FLONA) do Tapajos.
o Assentados da Reforma Agraria: Filhos de agricultores familiares vinculados

a Projetos de Assentamento (PAs) e Projetos de Assentamento Agroextrativistas

(PAEs)

11



IFPA - CAMPUS CONCEICAO DO ARAGUAIA
IMAGEM PANORAMICA

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=R1iM6BMuQug

DESCRICAO DO CAMPUS

Localizagao

O IFPA Campus Concei¢ao do Araguaia, localizado as margens do Rio Araguaia,
atua como uma unidade estratégica de educa¢do na regido de integracdo do Araguaia
Paraense, tendo como a tipologia de Campus Agricola 70/60 (marcado por sua trajetoria
historica como Escola Municipal Agricola) e sua infraestrutura de fazenda-escola, chamada
de Centro Experimental Agroecologico (CEAGRO), voltada para o desenvolvimento
agropecuario, ambiental, tecnolégico e de ciéncia social aplicada. O campus estd
estrategicamente localizado em uma zona de transi¢ao entre os biomas Amazonia e Cerrado, o
que favorece o contato direto com uma imensa biodiversidade e a intensa complexidade

sociocultural, histérica e de resisténcia do campesinato e povos indigenas da regido.

Endereco: Rodovia PA-287, Km 05, s/n - CEAGRO, Concei¢cdo do Araguaia — PA. CEP:
68540-000.

12
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Area de atuacdo: As principais areas de atuagdo do campus envolvem:
e (iéncias Agrarias e Meio Ambiente.

e Engenharia e Infraestrutura.

e Tecnologia da Informagdo e Manutencao de Sistemas.

e Formagao de Professores e Educacao Profissional

e C(Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Cursos Ofertados

O campus oferece formacao gratuita e adaptada as vocagdes e demandas do territorio

sul-paraense:

Modalidade Cursos
Técnicos Integrados Agropecuaria, Edificagdes, Informéatica e Meio Ambiente.
Técnicos Subsequentes Agropecudria, Edificagdes, Manutencao e Suporte em

Informatica e Seguranca do Trabalho.

Cursos Superiores Engenharia Agronomica, Engenharia Ambiental e Sanitaria,
(Graduacio) Licenciatura em Historia e Engenharia Civil.
Po6s-Graduacao Especializag¢des voltadas a Educagao Profissional, Educacao

Ambiental e Producao Vegetal.

Total de Servidores e Estudantes

0 Estudantes: Aproximadamente 1.200 alunos matriculados nas diversas modalidades.

0 Servidores: Cerca de 130 a 160 profissionais, entre docentes (professores),

técnicos-administrativos em educacao (TAEs) e trabalhadores terceirizados.

Populacoes do Campo Atendidas

O diferencial do Campus ¢ seu profundo compromisso com as identidades tradicionais e a

dindmica agraria da Regido de Integracao do Araguaia Paraense. O campus atende:

13



e Povos Indigenas (com destaque para o Povo Kayapo-Mebengdkre): Promovendo o
tecimento de saberes que integram a Educacdo Profissional e Tecnoldgica as
cosmologias, vivéncias e a resisténcia historica dos povos originarios.

e Agricultores Familiares e Assentados da Reforma Agraria: Com foco no fortalecimento
das cadeias de valor locais, fomento a agricultura camponesa e apoio técnico para a
transi¢do agroecologica.

° Trabalhadores Rurais: Integrando o ensino a realidade do trabalho no campo para

promover autonomia, cidadania e permanéncia no territorio.
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IFAM - CAMPUS MAUES
IMAGEM PANORAMICA

Fonte: https://cma.ifam.edu.br/institui%C3%A7%C3%A30/campus-mau%C3%A9s/

DESCRICAO DO CAMPUS

Localizagao

O IFAM Campus Maués atua como uma unidade estratégica de educagdo
profissional e tecnologica na calha do Rio Maués-Acu, no interior do estado do Amazonas.
Enquadrado na Tipologia (70/60), o campus traz em sua esséncia 0 compromisso com O
desenvolvimento regional sustentavel, estruturando suas agdes de ensino, pesquisa ¢ extensao
a partir do Eixo de Recursos Naturais € do manejo de culturas regionais.

A unidade estd profundamente inserida em uma regido de vasta biodiversidade
amazonica, o que favorece o contato direto com a complexa rede sociocultural e com as
dindmicas ecolodgicas do territorio. Essa localizacdo geografica estratégica potencializa a
atuagdo do campus tanto na sede do municipio quanto no atendimento as inumeras

comunidades ribeirinhas e indigenas do entorno, promovendo o didlogo de saberes com os
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produtores familiares de guarana organico e fortalecendo a autonomia, a seguranga alimentar

e a resisténcia histoérica dos povos Sateré-Mawé e Mura.

Endereco: Estrada dos Moraes, s/n°, Bairro Donga Michiles, Maués — AM, CEP: 69190-000.

Area de atuacio A atuacio do IFAM em Maués ¢ focada no desenvolvimento regional

sustentavel, com forte énfase em:

e Recursos Naturais: Manejo de culturas regionais (especialmente o guarand).
e Hospitalidade e Lazer: Fomento ao turismo ecoldgico e cultural.
e Gestdo e Negocios: Apoio ao empreendedorismo local e cooperativismo.
e Informacdo e Comunicagdo: Inclusdo digital na Amazonia.
Cursos Ofertados

O catélogo de cursos ¢ desenhado para suprir as caréncias de mao de obra qualificada

na calha do Rio Maués-Acu:

Modalidade Cursos
Técnicos Integrados Agropecuaria, Meio Ambiente e Informatica.
Técnicos Subsequentes Administragdo, Agropecuaria e Recursos Pesqueiros.

Educacio de Jovens e Adultos  [Cursos voltados a qualificacdo basica e técnica
(PROEJA) integrada.

Ensino Superior Tecnologia em Processos Gerenciais e Licenciatura em
Ciéncias Biologicas.

Total de Servidores e Estudantes

O Estudantes: Atende cerca de 600 a 800 alunos ativos em diversas modalidades.
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0 Servidores: O corpo funcional ¢ composto por aproximadamente 70 a 90 servidores,

divididos entre professores e técnicos-administrativos que garantem o funcionamento

pedagbgico e estrutural da unidade.

Populacoes do Campo Atendidas

Devido a geografia de Maués, o campus possui uma das atuagdes mais diversas em

termos de populagdes tradicionais:

e  Povos Indigenas: Atendimento direto a jovens e adultos das etnias da regido, como os

Sateré-Mawé, integrando o saber ancestral a técnica cientifica.

. Ribeirinhos: O IFAM atua como um polo de transformacao para comunidades que
vivem as margens dos rios e lagos, oferecendo cursos que facilitam o manejo da pesca e da
agricultura de subsisténcia.

) Produtores de Guarana: Suporte técnico para agricultores familiares vinculados a
produgdo do guarana organico e sustentavel.

° Assentados e Extrativistas: Fomento a praticas de extrativismo que ndo agridam a

floresta em pé.
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IFAM - CAMPUS PARINTINS

IMAGEM PANORAMICA
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EDUCACAO. CIENCIA E TECNOLOGIA

INSTITUTO FEDERAL DE

AMAZONAS-Campus Parintins

DESCRICAO DO CAMPUS

Localizagao

O IFAM Campus Parintins atua como uma unidade fundamental para a Educagdo
Profissional e Tecnoldgica na "Ilha de Tupinambarana", no Baixo Amazonas. Enquadrado na
Tipologia (70/60), o campus ¢ amplamente reconhecido por sua forte integracdo com a
comunidade local, estruturando sua matriz formativa a partir da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa € extensdo para impulsionar o desenvolvimento regional sustentavel nos
eixos de Recursos Naturais, Gestdo e Tecnologia.

A unidade estd estrategicamente inserida em uma realidade geografica peculiar que
demanda um olhar sensivel as dindmicas da floresta e aos ciclos das aguas, o que favorece
uma atuagdo engajada no fortalecimento do setor produtivo primario, de cooperativismo e de

servigos. Essa localizacdo e insercdo social potencializam o protagonismo do campus no
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desenvolvimento de projetos de extensdo que valorizam a cultura regional e as identidades
tradicionais do territorio, promovendo a inclusdo educacional de comunidades ribeirinhas,
agricultores familiares, extrativistas e o didlogo intercultural com povos indigenas (como os
Sateré-Mawé) e populagdes remanescentes de quilombos (como o Quilombo de Santa Tereza
do Matupiri).

o

Endereco: Estrada Odovaldo Novo, s/n°, Bairro Parananema, Parintins — AM, CEP:

69152-470.

Area de atuacdo O campus foca no desenvolvimento regional sustentdvel, com eixos

tecnologicos voltados para:

e Recursos Naturais: Agropecuaria e manejo sustentavel.
e Informacdo e Comunica¢do: Desenvolvimento de sistemas e suporte técnico.
e Gestao e Negocios: Administragdo e Cooperativismo.

e Ambiente e Saude: Meio ambiente e saneamento.

Cursos Ofertados
O IFAM — Campus Parintins possui um catalogo diversificado para diferentes niveis

de escolaridade:

Modalidade Cursos
Técnicos Integrados Agropecuaria, Informatica e Administracao.
Técnicos Agropecudria, Informéatica e Meio Ambiente.
Subsequentes

Ensino Superior |Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Tecnologia em Gestao Publica e
Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de Sistemas.

Po6s-Graduacao Especializacdes voltadas para Educacao e Gestao Ambiental.

19



Total de Servidores e Estudantes

0 Estudantes: Aproximadamente 1.100 a 1.400 alunos matriculados.

0 Servidores: Cerca de 100 a 130 servidores, incluindo o corpo docente e

técnicos-administrativos (TAEs).

Populacdes do Campo Atendidas

Dada a caracteristica geografica da "Ilha de Tupinambarana", o campus possui um

alcance social profundo:

e  Comunidades Ribeirinhas: Atendimento a jovens das diversas "vilas" e comunidades

que dependem do transporte fluvial para acessar a educagao.

e  Agricultores Familiares: Foco técnico na produgdo de culturas regionais e criagao de

pequenos animais.

. Povos Indigenas: Atendimento a estudantes de etnias da regido (como os

Sateré-Maw¢), promovendo a inclusdo e o respeito aos saberes tradicionais.

. Assentados e Extrativistas: Apoio a projetos de manejo florestal e recuperagdo de

areas degradadas na zona rural de Parintins e municipios vizinhos (Nhamunda e

Barreirinha).
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IFPE - CAMPUS AFOGADOS DA INGAZEIRA
IMAGEM PANORAMICA
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Fonte: https://portal.ifpe.edu.br/imprensa/banco-de-imagens/

DESCRICAO DO CAMPUS

Localizacao

O IFPE Campus Afogados da Ingazeira atua como uma unidade fundamental para a
Educacao Profissional e Tecnologica no Sertdo do Pajet, uma 4rea altamente estratégica para
o desenvolvimento social, econdmico e cultural do semiarido pernambucano. Enquadrado na
Tipologia (70/45), o campus traz em sua esséncia a missdo de promover a inclusdo
socioprofissional e a equidade, estruturando sua matriz formativa a partir da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo para impulsionar a inovagao tecnoldgica,
a gestdo e a educacdo contextualizada na regido.

A unidade esta profundamente inserida na realidade do ecossistema do semiarido, o
que favorece uma atuagdo engajada na convivéncia com a regido e na valorizagdo das cadeias
produtivas e arranjos locais, com laboratorios voltados para a integracdo entre o
conhecimento técnico ¢ a realidade rural. Essa localizagdo geografica e insercdo social

potencializam o compromisso do campus com os Povos do Campo, das Aguas e das Florestas,
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impulsionando o didlogo de saberes com agricultores familiares, camponeses e assentados da
Reforma Agraria, além de promover o letramento digital, o empoderamento e a preservacao
da identidade étnico-racial junto as comunidades remanescentes de quilombos da regido

(como a comunidade Leitdo da Carapuga).

Endereco: Rua Edson Barbosa de Aratijo, s/n, Bairro Manoel Valadares, Afogados da

Ingazeira — PE. CEP: 56.800-000.

Area de atuacio: O campus atua como um polo de educacgdo tecnoldgica e humanistica para
os 17 municipios que compdem a microrregido do Pajeti. Sua infraestrutura é voltada para a
integragdo entre o conhecimento técnico e a realidade rural, com laboratorios de saneamento,

agroindustria e informatica.

Cursos Ofertados

O portfolio de cursos reflete a tentativa de equilibrio entre as demandas urbanas e as

necessidades do campo:

Modalidade Cursos Disponiveis
Técnicos Integrados Informatica, Saneamento e Eletrotécnica.
Técnicos Subsequentes Agroindustria, Eletroeletronica e Saneamento.
PROEJA (Qualificacao Suporte ¢ Manutencao em Computadores; Panificagdo e
Profissional) Confeitaria.
Superiores (Graduagao) Licenciatura em Computagdo e Bacharelado em
Engenharia Civil.
Po6s-Graduacio Especializa¢ao em Educaciao do Campo (Foco do
relato).
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Total de Servidores e Estudantes

0  Estudantes: Aproximadamente 1.100 a 1.200 alunos matriculados nas diversas

modalidades.

0  Servidores: O corpo social é composto por cerca de 120 a 140 servidores, entre

docentes e técnicos-administrativos (TAEs).

Populacoes do Campo Atendidas

O campus possui um compromisso historico com os Povoes do Campo, das Aguas e
das Florestas, destacando-se o atendimento a:
1. Agricultores Familiares e Camponeses: Através de projetos como o Mulheres Mil e
a Escola da Terra.
2. Comunidades Quilombolas e Tradicionais: Presentes na regido do Pajeu, que
participam ativamente das chamadas de ingresso por cotas e projetos de extensao.
Assentados da Reforma Agraria: Fortalecidos pela parceria com movimentos sociais € a

Comissao Pastoral da Terra (CPT).

23



IFPA - CAMPUS RURAL MARABA

IMAGEM PANORAMICA

DESCRICAO DO CAMPUS

Localizacao

O IFPA Campus Rural de Marab4 atua como uma unidade de referéncia na Educacao
Profissional e Tecnologica (EPT), voltada especificamente para o desenvolvimento do campo
e para o fortalecimento dos territorios rurais na regido de Carajas, no sudeste paraense.
Enquadrado na Tipologia Agricola (70/60), o campus traz em sua esséncia a missao de
promover uma pedagogia decolonial e sustentdvel, estruturando sua matriz formativa em
regime de alternancia para garantir a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo a
partir das ciéncias agrarias e da educagao.

A unidade esta estrategicamente situada em uma area de reforma agraria (dentro do
Assentamento PA 26 de Marg¢o), de modo que a localizagcdo geografica e inser¢do social
potencializam o compromisso historico do campus com os Povos do Campo, das Aguas e das

Florestas, atuando diretamente no didlogo de saberes com filhos e filhas de agricultores
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familiares, trabalhadores sem-terra ligados a movimentos sociais, comunidades quilombolas
do Tocantins e Araguaia, € povos originarios da regido (como os Gavido, Guarani, Guajajara e
os Awaeté-Parakand), cujas cosmologias e lutas por autodeterminagdo orientam o chdo dessa
instituicao.

Essa atuagdo reforca sua identidade politica e pedagogica com o publico do campo,
das aguas e das florestas, destacando-se por ser o Unico Campi que possui todos 0s cursos

organizados a partir da formagdo por alternancia.

Endereco: Rodovia BR-155, KM 25, Zona Rural (dentro do Assentamento PA 26 de Marco),
Sentido Eldorado dos Carajas, Maraba - PA, CEP 68508-970.

Area de atuaciio: A unidade foca na promogdo de uma pedagogia decolonial e sustentavel,

integrando ensino, pesquisa e extensao para fortalecer os territdrios rurais.

. Publico: Atende prioritariamente filhos e filhas de agricultores familiares,

trabalhadores sem-terra, comunidades quilombolas e povos indigenas da regido

sudeste paraense.

o Diferencial: O campus opera em regime de alternancia em diversos cursos,

respeitando o "Tempo-Escola" e o "Tempo-Comunidade", o que permite que o
estudante aplique os conhecimentos em sua propriedade ou comunidade sem se

desligar de suas origens.

Cursos Ofertados

O catélogo de cursos abrange desde o ensino médio técnico até a pos-graduagao, com

énfase em ciéncias agrarias e educagao.

Modalidade Cursos Disponiveis
Técnicos (Integrados e Magistério Indigena, Agroecologia Indigena,
Subsequentes) Agropecuaria e Agroindustria .
Graduacao Licenciatura em Educac¢do do Campo (LEDOC) e
Tecnologo em Agroecologia.
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Pés-Graduagao Especializacdo em Educagdo do Campo, Agricultura
Familiar e Curriculo.

Programas Especiais Participa de iniciativas como o Pronera desde a sua
constitui¢do, voltados aos Cursos de Ensino Médio
Integrado; Procampo e Parfor para a Licenciatura em
Educagdo do Campo.

Total de Servidores e Estudantes

[0 Estudantes: Aproximadamente 286 matriculas ativas.

[ Servidores: O corpo docente conta com cerca de 45 professores, além de uma

equipe técnica multidisciplinar composta por pedagogos, psicologos e assistentes

sociais para suporte psicossocial aos alunos.

Populacdes do Campo Atendidas

O campus possui um compromisso histérico com os Povos do Campo, das Aguas e
das Florestas da regido de Carajas, destacando-se o atendimento a:
1. Assentados da Reforma Agraria e Acampados: Devido 4 sua localizacio estratégica

no PA 26 de marc¢o, o campus ¢ um polo de formacdo para familias ligadas a
movimentos sociais como o MST (Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra) e

o FETAGRI, consolidando a educagdo como ferramenta de permanéncia na terra.

2. Povos Originarios (Indigenas): Atendimento direto a etnias da regido, como os
Gavido (Akratikatéje, Kyikatéjé e Parkatéjé), Guarani, Guajajara e
Awaeté-Parakana, por meio de cursos de Magistério Indigena e licenciaturas que

respeitam suas cosmologias.

26



3. Comunidades Quilombolas: Integragio de jovens e adultos remanescentes de

quilombos do Tocantins e Araguaia, que acessam o campus via politicas de cotas e

projetos de extensdo voltados a preservagdo de saberes ancestrais.

4. Agricultores Familiares e Camponeses: Fortalecidos por programas como o Escola

da Terra e o Parfor Equidade, além da assisténcia técnica oferecida pelos cursos de
Agroecologia e Agropecudria para a producdo sustentavel na Transamazdnica e

BR-155.

5. Mulheres do Campo: Atendimento diferenciado através de projetos de geracio de

renda e autonomia, como o programa Mulheres Mil, focado na agroindustria e no

beneficiamento de produtos extrativistas.

27



CAPITULO 1

A BIBLIOTECA ACENDINA LIMA COMO ESPACO DE RESISTENCIA
E CULTURA NO TERRITORIO TUPINAMBAS DE SANTAREM — PA

Cleidison da Silva Santos '
Arlon Francisco Carvalho Martins >
Heden Salomao Silva Costa’

1. INTRODUCAO

O acesso a leitura e a informagdo constitui um direito essencial para o exercicio da
cidadania, sendo fator determinante no processo de inclusdo social e valorizagao cultural. Em
comunidades indigenas, esse acesso ainda ¢ marcado por desigualdades historicas, estruturais
e geograficas, que dificultam a implantagdo de espacos educativos permanentes, como
bibliotecas. Neste contexto, a criagdo de um espaco literario no anexo escolar na aldeia Sao
Francisco em Santarém-PA, configurou-se como uma acao concreta que visa a promog¢ao da

equidade no acesso ao conhecimento e o fortalecimento das identidades indigenas.

Este trabalho tem como objetivo descrever e analisar as experiéncias vivenciadas
durante a implementacdo da biblioteca escolar comunitaria Acendina Lima em territorio
tupinambd — Aldeia S3o Francisco em SantaréM — PA, articulada aos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS), sobretudo os que tratam da garantia de uma educagao
de qualidade (ODS 4) e da reducdo das desigualdades (ODS 10), ocorrido no segundo
semestre de 2023. A iniciativa considerou as necessidades locais e culturais da comunidade
envolvida, reafirmando o compromisso com uma educagdo mais inclusiva, territorializada e
significativa, que envolveu graduandos do Curso de educacdo do Campo, professores do
Instituto Federal de Educacdo do Para — Campus Santarém e aldeados.

Para tanto, a pesquisa desenvolvida adota uma abordagem qualitativa de natureza
descritiva e interpretativa, fundamentada no método do relato de experiéncia. Essa escolha
metodoldgica justifica-se pela necessidade de compreender, a partir da vivéncia concreta, os
processos envolvidos na implantagdo e implementacdo da biblioteca comunitaria no anexo
escolar. O enfoque qualitativo permitiu apreender os sentidos e significados atribuidos pelos
sujeitos envolvidos, além de possibilitar a valorizagdo do contexto sociocultural onde as

experiéncias se desenvolveram.

1 Doutorado em educac@o - UNR e UFMG , professor IFPA campus Santarém. cleidison.santos@ifpa.edu.br
2 Doutorado em Linguistica - UFC , professor IFPA campus Santarém. arlon.martins@jifpa.edu.br
3 Mestrado em Filosofia, professor IFPA campus Santarém. heden.costa@ifpa.edu.br
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A justificativa da acdo partiu da constatacao de que, em muitos territorios indigenas,
ha caréncia de espagos formais de leitura e formacgdo leitora, o que impacta diretamente o
desempenho escolar, a constru¢do da autonomia intelectual, o fortalecimento cultural e
identitario. Sobre isso, destaca-se Nascimento e Cavalcante (2024) que defendem que
bibliotecas comunitdrias contribuem para o acesso democratico a leitura, possibilitando
experiéncias significativas que ultrapassam o ambiente escolar e alcancam a dimensao social

e afetiva da comunidade.

Além disso, reforga-se a concepg¢do de biblioteca como um espaco plural, que precisa
respeitar e dialogar com os saberes locais e com a diversidade cultural. Essa visao amplia o
papel tradicional da biblioteca e atribui a ela um carater formativo, relacional e de valorizagao
das narrativas que emergem do territorio. Em consonancia, estudos recentes, como de Targino
(2020), observou-se que quando esses espagos sdo organizados com participagdo comunitaria,
promovem a construcdo de sentidos e vinculos com a leitura e a memoria coletiva.

Por fim, ¢ a partir dessa compreensdo ampliada que se propde o relato de experiéncia
aqui apresentado, notou-se que a criagdo da biblioteca Acendina Lima foi orientada por
praticas de escuta e mobilizagdo social, integrando estudantes, professores, liderancas
indigenas e parceiros institucionais. Assim, o projeto nao se limitou a concepcao de instalagao
fisica de um acervo, mas incorporou a ideia de um espago de convivéncia, aprendizagem e
valorizagdo das identidades locais. As experiéncias relatadas, nesta pesquisa, revelaram a
poténcia de acdes educativas construidas com e para as comunidades por intermédio do
Tempo Comunidade -TC do curso de Educacdo do Campo, evidenciando como a mediacao
cultural pode contribuir para a formacao de leitores criticos € comprometidos com seu

territorio.

2. METODOLOGIA

A criacdo de uma biblioteca na comunidade indigena Suraraitd Tupinamba4, situada na
aldeia Sao Francisco, no oeste do Pard, nasceu da escuta e do didlogo entre os saberes
académicos e os saberes tradicionais. O projeto teve origem no componente curricular
“Tempo Comunidade”, do curso de Licenciatura em Educacdao do Campo, ofertado pelo IFPA
— Campus Santarém, no primeiro semestre de 2023 e foi inaugurado no segundo semestre do
mesmo ano - outubro. Foi nesse contexto que estudantes e professores, em comunhdo com a
comunidade, identificaram o desejo coletivo por um espacgo de leitura, memoria e valorizacao

cultural: uma biblioteca.
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Desde o inicio, o projeto propds ndao apenas a implantar uma estrutura fisica
com estantes e livros, mas a construir um espago de partilha e pertencimento. As
primeiras escutas revelaram que os moradores da aldeia associavam a biblioteca a um lugar
onde as criancas poderiam sonhar, os jovens poderiam pesquisar € os ancidos poderiam
revisitar, por meio dos livros, histdrias que ressoam com as suas vivéncias. Isso confirma o
que Freire (2001) destaca ao dizer que a educacdo verdadeira acontece no didlogo entre
os sujeitos e a realidade em que vivem. A biblioteca, nesse sentido, ndo era apenas
uma “necessidade estrutural”, mas um espaco de representagdo das estruturas simbolicas
da aldeia.

Neste estdgio, a parceria entre o IFPA — Campus Santarém e a comunidade foi
fundamental. Alunos e professores atuaram como mediadores, respeitando o tempo
da comunidade, suas dindmicas proprias e, sobretudo, sua autonomia. As etapas do projeto —
diagnostico participativo, arrecadag¢do de livros, organizagcdo do espaco, a escolha do nome
que foi dado ao espago (Acendina Lima) e inauguragdo — foram conduzidas com escuta ativa.
Mais do que ofertar livros, o processo foi de construcao coletiva de sentidos.

A realizagdo prévia de uma pesquisa de campo possibilitou mapear os interesses de
leitura, os habitos culturais e as potencialidades locais. Esse levantamento, feito por meio de
rodas de conversa e observagdo participante, permitiu compreender que a biblioteca seria
também um lugar de preservagdo da lingua, das histérias e dos modos de vida dos
Tupinambés. Como afirma Oliveira (2012), ndo se trata apenas de ensinar conteidos, mas de
reconhecer e valorizar os saberes dos sujeitos como parte de um processo educativo
emancipador.

Nesse sentido, a biblioteca tornou-se um instrumento que conecta as dimensdes do
ensino, da pesquisa e da extensdo, trés pilares indissociaveis das instituicdes de
ensino superior. Por meio do ensino, formaram-se sujeitos criticos, sensiveis a realidade
social. Pela pesquisa, conheceu-se melhor a dinidmica sociocultural da aldeia e suas
demandas especificas. E, por meio da extensdo, firmou-se o compromisso ético e social com
a transformacao da realidade local, como recomenda a Agenda 2030 da ONU (BRASIL,

2016), especialmente nos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel.

3. DISCUSSOES

Ao longo do processo, ficou evidente que a biblioteca na aldeia ndo ¢ apenas

um espaco de leitura, mas um territorio de encontros. Um lugar onde a oralidade
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ancestral encontra a escrita moderna, onde o saber do ancido dialoga com o
conhecimento académico. Sobre isso, vale destacar a reflexdo de Santos (2024), ao abordar os
processos de antinomias presentes na relagdo entre comunidades tradicionais e instituicdes
escolares. O autor aponta que a dissonancia entre as estruturas simbolicas da comunidade e da
escola pode contribuir significativamente para a fragmentacdo da memoria coletiva e das
identidades locais, sobretudo quando a linguagem escolar assume um carater coercitivo €

desconsidera os saberes comunitarios.

Nessa logica, o afastamento entre os curriculos escolares e as realidades socioculturais
dos povos do campo, das florestas e das aguas revela um historico processo de negacao de
direitos e invisibilizagdo de epistemologias diversas. Como afirmam Caldart (2004) e Molina
& Sé (2012), a educag@o do campo deve ser compreendida como uma pratica politica e
pedagogica que reconhece e valoriza os modos proprios de vida, producdo e saber das
populagdes camponesas, em contraposi¢cdo a uma logica escolar hegemonica que muitas vezes
nega esses conhecimentos.

Diante dessas dualidades, torna-se imperativo que todas as conjunturas que estruturam
as memorias coletivas dos aldeados da comunidade Suraraitd Tupinamba sejam incorporadas
ao espago escolar como premissas legitimas no processo de ensino aprendizagem. Nesse viés,
a biblioteca escolar transformou-se em um espago de resisténcia cultural e de construgao da
cidadania, especialmente em territorios historicamente marcados pela negacdo de acesso a
informagdo e a educacdo. Como bem aponta Silva e Silva (2019), o fortalecimento de espagos
educativos autonomos e territorializados, como bibliotecas comunitarias, representa um
importante instrumento de afirmacdo identitaria e de luta por direitos nas comunidades
tradicionais.

Essa experiéncia também tensiona o papel das instituigdes de ensino superior,
sobretudo os institutos federais, no interior da Amazonia. O IFPA — Campus
Santarém reafirma sua missdo institucional ao colaborar com ag¢des que visam a equidade, a
inclusdo e ao desenvolvimento sustentdvel. Conforme Unglaub (2016), é nas praxis
educativas que se formam sujeitos capazes de articular seus saberes as necessidades do
territorio em que vivem, promovendo agdes transformadoras.

A construgdo da biblioteca no territorio dos Suraraitds Tupinambds ndo foi apenas um
projeto educacional. Representou uma travessia coletiva que uniu afetos, memorias e saberes
em torno de um sonho comum: transformar a escola em uma extensao viva da comunidade.

Desde os primeiros encontros, ficou evidente que a iniciativa ndo era imposta de fora para

31



dentro, mas brotava da propria aldeia, a partir da escuta aos ancidos, dos didlogos entre

estudantes indigenas, professores e liderancas locais.

Conforme argumentam Lopes da Silva e Gohn (2020), os processos educativos em
contextos indigenas devem ser construidos a partir da participagcdo comunitaria, reconhecendo
as formas proprias de organiza¢do do conhecimento. A escola, nesse sentido, deve atuar como
aliada no fortalecimento da identidade cultural e na valorizacao das praticas ancestrais.

A comunidade esteve presente em todas as etapas do projeto. A escolha do local, o
debate sobre o tipo de estrutura e, principalmente, a definicdo do que deveria compor o acervo
foram decisdes tomadas coletivamente. O objetivo era criar um espaco que dialogasse com a
cultura viva da aldeia e acolhesse as diversas vozes do territorio. Essa proposta estd em
sintonia com a defesa de Melid, Lopez e Nascimento (2009), para quem o conhecimento
escolar, em contextos indigenas, deve incorporar os saberes tradicionais, promovendo o

dialogo entre culturas e respeitando as identidades étnicas.

Foi nesse processo que os cantos rituais em lingua Tupinambd, antes restritos
as celebracdes e a oralidade dos mais velhos, passaram a ser gravados, transcritos €, com
a autorizagdo das liderancas espirituais, incorporados ao acervo da biblioteca. Essa
acdo reforca o papel da escola como um espaco de resisténcia cultural e de preservacao
da memoria coletiva. Costa e Grando (2015) destacam que a valorizacdo da oralidade e
das expressoes simbolicas no ambiente escolar contribui significativamente para

o fortalecimento do sentimento de pertencimento e para a reconstrucao da histéria a partir do

olhar das proprias comunidades.

A 1nauguragdo, foi um momento marcante ver aqueles cantos ancestrais, carregados de
significados e espiritualidade, transformados também em material de pesquisa para os alunos,

ao mesmo tempo que eram entoados no terreiro da aldeia.

Figura 1: ritual de Tupinamba

Fonte: Arlon Martins (2023).
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Os jovens, ancidos e criangas passaram a partilhar, a celebrar pedindo protecdo
e béncdos para aquele novo espaco. O momento foi marcado por um ritual
profundamente simbolico, conduzido por ancidos, jovens e criangas, reunidos em um gesto
coletivo de celebragdo e reveréncia. Cercados por elementos da cultura tradicional. Como
visto na figura 1, todos se ajoelharam em circulo, enquanto ervas aromaticas eram queimadas
e a fumaga se elevava em oferenda espiritual.

Mulheres e homens indigenas entoaram canticos e invocagdes na lingua tupinamba,
pedindo protecdo, sabedoria e béncdos para aquele novo espago de saber. A
cerimonia reafirmou os vinculos entre o conhecimento ancestral e o conhecimento escrito,
entre o espirito da terra e a palavra registrada nos livros. A participagdo das criangas,
vestidas com trajes caracteristicos da comunidade e outras com uniformes escolares,
simbolizou a continuidade dos saberes e o futuro que se constréi a partir do respeito a
memoria e a cultura.

Neste ponto, observou-se que a biblioteca ndo foi apenas aberta; ela foi acolhida,
bendita e consagrada como um territorio de partilha, aprendizado e resisténcia, onde o saber

tradicional e o conhecimento formal coexistem e se fortalecem mutuamente.

Figura 2: inauguracao da biblioteca Acendida Lima Melo.

Fonte: Arlon Martins (2023).

Em suma, enquanto ali no terreiro havia a manifestagdo do simbolico
integrando espacos e geracdes, nas prateleiras da biblioteca Acendida Lima Melo estavam
estruturas simbdlicas que se materializam em fontes de pesquisa para a propria comunidade.

Para além dos registros escritos e grafites, o espaco da Biblioteca Acendida

Lima Melo passou a incorporar artefatos que remetem a memdria coletiva e ao territorio da
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comunidade, constituindo-se como um importante simbolo de resisténcia da aldeia.
Esses objetos, organizados em vitrines cuidadosamente montadas, transcendem a fungdo
de simples pecgas expositivas, tornando-se testemunhos materiais dos saberes ancestrais e

das trajetdrias vivenciadas pelos membros da comunidade.

Figura 3: artefatos encontrados na aldeia Sao Francisco.
l‘?«'ﬁlﬁ'
uﬂ!mmﬂ d

E FE T (N T
- -

Fonte: Arlon Martins (2023).

Ao configurar-se como um espago que articula o simbdlico e o material, a biblioteca
amplia significativamente sua fungdo tradicional. Nesse contexto, ela ndo se limita ao papel
de repositorio de livros, assumindo também a responsabilidade de salvaguardar historias,
praticas culturais e cosmovisdes indigenas que resistem ao apagamento histérico e cultural.
Conforme analisado por Baniwa (2019), os espagos de leitura localizados em territorios
indigenas cumprem papel pedagdgico e politico, pois atuam na recuperacao de narrativas
silenciadas e na valorizagao das formas proprias de conhecimento dos povos origindrios.

A exposicdo dos artefatos por meio de vitrines contribui para a musealizagdo
de aspectos do cotidiano da comunidade, permitindo que a mesma apresente suas
proprias versoes da historia. De acordo com Silva e Santos (2020), essa pratica possibilita
as comunidades indigenas descolonizar as formas de representagdo e visibilizar
suas experiéncias de maneira autonoma.

Nesse cenario, a biblioteca passa a ser compreendida como um
territorio epistemoldgico, em que multiplas formas de conhecer e ensinar sdo legitimadas,
conforme argumentam Sousa e Pinheiro (2021). Os artefatos dispostos — como cestarias,
instrumentos, vestimentas e objetos cerimoniais — ndo apenas remetem ao passado, mas
atualizam as praticas culturais e viabilizam o didlogo entre as novas geragdes e

seus ancestrais, por meio da materialidade.
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Segundo Oliveira (2018), esses artefatos devem ser compreendidos como portadores
de saberes, experiéncias e visdes de mundo que estruturam o modo de vida dos povos

indigenas, reafirmando sua resisténcia cultural diante das dindmicas histéricas de opressao.

Figura 4: Espaco interno da biblioteca
- + S ——— — . =

Fonte: Arlon Martins (2023).

Em espaco 6m por 8m, construido e decorado pelos proprios aldeados e graduando, a
biblioteca quando aberta sua porta, tornou-se espaco contemplativo sobre os olhares de
muitos comunitdrios que outrora ndo havia presenciado os arranjos internos. Observou-se
neste momento, a importincia da manutencdo dessa estrutura simbolica viva estd justamente
em seu poder de reconectar as geragdes ao seu territorio e as suas memorias. Quando o espaco
fisico se torna palco da oralidade, do gesto e da escuta, ele deixa de ser apenas um lugar de
consulta e torna-se um territorio de pertencimento. Cada elemento — do cocar a prateleira de
livros, dos artefatos aos encontros — carrega sentidos que nao podem ser reduzidos a um
acervo morto; ao contrario, eles expressam uma pedagogia do vivido. Como aponta Silva
(2021, p. 145), “a presenca dos simbolos nas praticas comunitdrias ndo apenas comunica
valores, mas constitui o proprio modo como essas comunidades compreendem e habitam o
mundo”.

Assim, manter viva essa estrutura simbolica ¢ garantir que a memoria coletiva
siga tecendo o presente com as linhas da ancestralidade. Por mais que este registro
fotografico imortalizou um momento da inauguragdo, observa -se a circulacao das pessoas —
criangas, jovens, adultos e ancidos — entre livros, grafites, artefatos e saberes compartilhados,
revela um espaco vivo, em que a estrutura simbdlica € constantemente atualizada pelas
praticas cotidianas.

A implantacdo da biblioteca, portanto, ndo ¢ um ponto final, mas o inicio de

uma caminhada. A manutengdo do espago, a formagdo de mediadores de leitura na
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prépria comunidade, a insercdo de acervos digitais com conteido em linguas indigenas e
aorganizacdo de eventos literdrios sdo passos futuros que ja nascem do
compromisso coletivo.

Dessa forma, o relato dessa experiéncia ndo ¢ apenas a memoéria de um projeto
bem-sucedido, mas uma reafirmac¢do de que a educagdo libertadora s6 se faz com o outro,
com respeito, com didlogo e com escuta. E a biblioteca na aldeia Sao Francisco ¢, sobretudo,
um lugar onde os livros ndao apenas informam, mas acolhem, afirmam identidades

e fortalecem resisténcias.

4. CONCLUSAO
A criagdo da Biblioteca Acendida Lima Melo na comunidade indigena

Suraraitd Tupinamba configura-se como um marco de resisténcia simbolica, valorizagdo
cultural e fortalecimento identitario. Mais do que a simples implantacdo de um espaco fisico,
o projeto representou a tessitura de um territorio de encontros entre o saber tradicional e
o conhecimento académico, em um processo pedagdgico pautado na escuta, no respeito
as singularidades culturais e na construgdo coletiva do saber. A biblioteca, nesse contexto,
tornou-se um espago vivo de pertencimento, onde a palavra escrita dialoga com a oralidade
ancestral, e onde as memdrias sdo atualizadas pela presenca ativa da comunidade.

Durante o processo de implementagdo, enfrentamos diversos desafios. Um deles foi a
logistica de acesso a comunidade, que exigiu deslocamento por vias de dificil acesso fluviais,
especialmente durante o periodo chuvoso. Além disso, a auséncia de recursos financeiros e
materiais dificultou a estruturagao inicial da biblioteca, como a aquisi¢do de estantes, livros e
materiais pedagdgicos. Para mais, a constru¢do do prédio, inicialmente tornou-se um fator que
disparou a execucdo do projeto. Materiais de constru¢do ¢ a mdo de obra foram doados de
forma coletiva pela propria comunidade, o que veio como um alivio na manutencdo e
projecdo da implantagdo.

Sendo assim, a participagdo da comunidade foi fundamental ndo apenas nos aspectos
culturais e simbdlicos, mas em todo o processo, incluindo as dimensdes socioeconomicas,
garantindo que as ag¢des fossem legitimas, contextualizadas e sustentaveis. Liderangas locais,
professores indigenas e estudantes contribuiram com sugestdes sobre o acervo, priorizando
textos bilingues, obras sobre a historia indigena e literatura infantil com elementos culturais
proprios. A montagem da biblioteca foi feita coletivamente, promovendo um sentimento de

pertencimento e cuidado com o espago.
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Essa experiéncia revela a poténcia da educagdo do campo como uma
pratica politico-pedagdgica voltada a valorizacdo das epistemologias proprias das
populagdes indigenas, conforme defendido por autores como Caldart ¢ Molina & Sa. A
articulagdo entre ensino, pesquisa e extensao permitiu que o projeto se enraizasse nos saberes
locais, promovendo ndo apenas o acesso a informacdo, mas, sobretudo, o reconhecimento
das formas auténomas de producdo de conhecimento. A biblioteca, nesse sentido, atuou
como territorio epistemologico que rompe com a ldgica escolar hegemonica, promovendo
o dialogo intercultural e a descolonizagdo das praticas educativas.

Ao assumir multiplas fungdes — pedagdgica, simbdlica, politica e afetiva —, o espago
reafirma a importancia das praticas educativas construidas em didlogo com as comunidades e
enraizadas em seus territorios. Como analisam Silva e Santos (2020), os processos de
musealizacdo e preservagdo simbodlica tornam-se ferramentas fundamentais para a
reconstru¢do da historia sob a Otica dos proprios sujeitos indigenas, permitindo que as
narrativas antes silenciadas sejam visibilizadas e legitimadas.

Portanto, a implantagdo da biblioteca ndo se encerra em sua inauguracao.
Ela representa o inicio de uma caminhada coletiva rumo a autonomia intelectual,
a valorizagdo dos saberes ancestrais e a luta por direitos educativos e culturais.
Sua continuidade dependerd do compromisso ético das institui¢des parceiras, da formacao
de mediadores locais e da constante renovagdo de seus sentidos pela comunidade.
Nesse percurso, reafirma-se o papel da escola como espago de resisténcia, pertencimento
e transformacdo  social, em consonancia com o0s principios da educacdo

emancipadora freiriana.
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CAPITULO 2

TECENDO SABERES: A TRAJETORIA DO IFPA CAMPUS CONCEICAO DO
ARAGUAIA COM O POVO KAYAPO- MEBENGOKRE.

Educacao Escolar Indigena
José Maria Cardoso Sacramento'
Ricardo Alexandre Moraes da Silva?

Raul Teixeira de Andrade®
1. INTRODUCAO
A construcdo de propostas educativas voltadas aos povos indigenas no Pard tem se
apresentado como um desafio e, ao mesmo tempo, como uma oportunidade de fortalecer o
dialogo intercultural e o respeito a diversidade de saberes e modos de vida. O desafio est4 na
atuacdo ressignificada visto que nos territorios indigenas, a educagdo formal ndo pode se
dissociar das realidades socioculturais, econdmicas e ambientais das comunidades, exigindo
projetos pedagogicos construidos em conjunto e que articulem os conhecimentos tradicionais
com praticas contemporaneas, especialmente aquelas que promovam a sustentabilidade e a
valorizagao dos territorios.

E nesse contexto que se insere a experiéncia de concepgdo e desenvolvimento do
curso de Formagao Inicial e Continuada (FIC) em “Produ¢do de Cacau”, desenvolvido pelo
Instituto Federal do Pard (IFPA), Campus Conceicdo do Araguaia, em parceria com a
Fundag¢dao Nacional dos Povos Indigenas (FUNAI), a Sete Solugdes e Tecnologia
Ambiental (SETE) e os Kayapos-Mebengokre.

A 1niciativa nasceu de uma demanda concreta dos proprios indigenas e reflete um
esforco conjunto para construir um percurso formativo alinhado as especificidades
culturais dos povos envolvidos e fundamentado na promogao de praticas sustentaveis.

Desde o inicio, o curso foi concebido com o compromisso de respeitar e integrar
os saberes tradicionais dos Kayapds-Mebengokre, dialogando diretamente com os
conhecimentos ja& praticados nas aldeias. Nesta perspectiva, as técnicas agricolas abordadas
no referido Curso de “Produ¢dao de Cacau” foram planejadas e executadas sob a

perspectiva agroecologica, uma vez que € desta forma que planejam suas praticas agricolas,

' Doutor em Desenvolvimento Rural - UFRGS, professor do IFPA, campus Conceigdo do Araguaia.

jose.sacramento@ifpa.edu.br
2 Doutor em Fitotecnia - UFERSA, professor do IFPA, campus Conceigdo do Araguaia. ricardo.silva@ifpa.edu.br
3 Mestre em Agriculturas Familiares - UFPA, professor do IFPA, campus Conceigio do Araguaia. raul.andrade@ifpa.edu.br
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priorizando sistemas produtivos integrados aos modos de vida locais e valorizando praticas
regenerativas, o uso racional dos recursos naturais e a conservagdo da biodiversidade. O
objetivo foi proporcionar uma formacgao técnica que fortalecesse a produgao de cacau como
alternativa econdmica sustentavel, sem romper com as dindmicas socioculturais das
comunidades, mas sim refor¢ando a autonomia e o protagonismo indigena na condugdo de

seus territorios.

Este relato apresenta o processo de construgdao dessa experiéncia educacional
inédita para o IFPA Concei¢do do Araguaia, abordando desde o contexto de origem da
demanda até os desafios pedagodgicos e institucionais enfrentados, destacando
especialmente a adocao da pedagogia da alternancia como concepgao tedrico-metodologica
capaz de articular os tempos da escola e das aldeias. Trata-se de uma experiéncia que
evidencia tanto os limites quanto as potencialidades de iniciativas educativas realizadas em
didlogo com povos indigenas, reforcando a importancia da escuta sensivel, da colaboragdo

interinstitucional e do respeito aos tempos, ritmos e saberes proprios de cada comunidade.

2. METODOLOGIA
O presente relato tem como objetivo compartilhar a experiéncia e a0 mesmo
tempo contribuir para a construgdo e o fortalecimento da educagdo escolar indigena no
ambito do conhecimento agroecologico dos Kayapds-Mebengokre em didlogo com os
conhecimentos agrondmicos, por meio da formacao na producao de cacau, como meio de
promover praticas agroecologicas em respeito as culturas e territorios, valorizando seus

saberes tradicionais.

A constru¢ao de um curso de Formacao Inicial e Continuada sobre “Produ¢ao de
Cacau” com os Kayapos-Mebengokre foi uma iniciativa que chegou até o IFPA campus
Conceicdo do Araguaia através da demanda possibilitando a instituicdo “ofertar o curso”.
Até entdo, a relacdo dos indigenas da etnia Kayapds-Mebengokre com o campus tinha se
dado apenas no inicio da criagdo do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas
(NEABI) na primeira metade da década de 2010 e em alguns poucos eventos e visitas as
aldeias, especialmente a aldeia “Las Casas”, por ser a mais préxima de Concei¢do do

Araguaia/PA.

A partir do ano 2022, as relagdes do IFPA Campus Conceicdo do Araguaia e os
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indigenas que vivem na Regido do Araguaia Paraense’ se fortalecem com o advento da
construcdo coletiva de uma rede de organizagdes governamentais € ndo governamentais,
incluindo Funai e organizacoes dos Kayapos-Mebengokre, denominada de Foérum
Araguaiano, Pesquisa, Territorio e Direitos Humanos’.

A rede de atores articulados em torno do Férum Araguaiano ajudaram a construir
em torno do IFPA e da UEPA de Conceicdo do Araguaia uma certa referéncia na regido em
termos de atuacdo educacional com os membros do Kayapos- Mebengokre, mesmo que
ainda nao tivesse ocorrido até entdo a oferta de nenhum curso para esse publico, fazendo
com que de forma inédita o IFPA, especialmente os professores integrantes do GPEDRA
(Grupo de Pesquisa em Extensdo e Desenvolvimento Rural no Araguaia) passassem ser
apontados como potenciais executores de formagao voltada aos Kayapds-Mebengokre.

A constru¢do do curso iniciou com a deliberagdo do Comité gestor do Plano
Bésico Ambiental - componente indigena Kayap6/PBACI®, ainda no ano de 2022, sobre a
oferta de um curso de Formacgao Inicial e Continuada (FIC) de “Producdo de Cacau” pelo
IFPA. Inicialmente o campus Maraba foi procurado para a construgdo e implementagdo do
FIC, uma vez que os servidores ja possuem experiéncia de trabalho com os indigenas,
especialmente os Parakand do Tocantins e Kayapd (PARAKANA et al., 2024), no entanto
alegaram nao ser possivel o atendimento da demanda Kayapo6 naquela ocasido. Foi nesse
momento, ainda em 2022, que de forma inédita o Campus do IFPA de Conceicdao do
Araguaia foi procurado para construir uma proposta do referido Curso e executar o curso

FIC de “Produgao de Cacau”.

Para compreender a escolha pelo curso € necessario reportar-se a razao do cacau ja ser um
cultivo adotado por algumas aldeias Kayapos. A cultura do cacau foi introduzida em areas
proximas as aldeias nos anos 1990, especialmente entre os agricultores familiares, em

sistemas agroflorestais, com a finalidade de obtencdo de renda, como a principal alternativa

* O Estado do Par4 instituiu por meio de lei estadual uma divisdo regional que se diferencia da construida pelo IBGE. Nesta
divisdo ha uma regido de integracdo denominada de Araguaia (paraense). Nesta regido localiza-se o municipio de Conceigao
do Araguaia, assim com a maioria das terras indigenas Mebengokré-Kayap6 no Para.

> O Férum Araguaiano Pesquisa, Territério e Direitos Humanos é uma iniciativa do Espago Memoéria Conceigio do
Araguaia em parceria com o0 GPEDRA - Grupo de Pesquisa em Extensdo e Desenvolvimento Rural no Araguaia (IFPA—
Concei¢ao do Araguaia) e GPTECA - Grupo de Pesquisa Territorializagdo Camponesa na Amazonia da Universidade do
Estado do Para. A primeira edigdo do Forum (2022), a segunda (2023) edi¢@o ocorreu nas estruturas pertencentes 8 UEPA e a
terceira edigdo (2024), voltou para os espagos do IFPA e contou com a participagdo centenas de pessoas de diversos
movimentos sociais da regido do Araguaia, como representantes das CFRs de Santa Maria das Barreiras ¢ Conceigdo do
Araguaia, assim como académicos de todas as regides do Brasil e com uma maior integragdo com Mebengokré-Kayapo, que
inclusive compuseram diversas mesas do evento como mediadores ou palestrantes.

® O comité é um oérgdo deliberativo sobre a aplicagio de recursos destinados aos indigenas, composto por diversos 6rgaos e
entidades, Funai (Fundagio Nacional do Indio), e representantes das comunidades indigenas, como liderangas e
organizagdes indigenas.
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produtiva ao projeto hegemonico para a agricultura familiar da regido do Araguaia

Paraense, que ¢ a criagcdo de gado.

Ao longo dos ultimos trinta anos, a cadeia produtiva do cacau se estruturou em areas
proximas as aldeias, facilitando o acesso as sementes, insumos e a comercializacao,
tornando o cultivo possivel, principalmente com a elevagdo dos pregos das améndoas a
partir de 2023 (Trading Economics, 2025), e com atividade associada ao desenvolvimento
local e regional, porém em um cendrio voltado a agricultura sustentdvel e regenerativa,
estimulada inclusive por politicas publicas, como o “Territorios Sustentaveis” do governo
do Estado do Para e apoiada por 6rgdo ndo governamentais diversos como a TNC (The
Nature Conservancy) e GIZ (Deutsche Gesellschaft fiir Internationale Zusammenarbeit).

Inseridas nesse contexto, algumas comunidades indigenas passaram a cultivar
cacaueiros, incorporando praticas e finalidades semelhantes aos dos agricultores familiares
do entorno, com a producao voltada ao mercado, e com alguns indigenas comercializando
a améndoa com o intuito de obter renda, proposito completamente diferente das rogas
cultivadas pelas mulheres Kayapos que tem como finalidade alimentar a aldeia.

A proposta de reconstituir a trajetoria do curso demandado pelos Kayapds e do
cultivo do cacau na proximidade das aldeias e depois no interior delas, tem até aqui o
intuito de elucidar ja de inicio o leitor de que o tema e concepgdo do curso ndo apenas
partiu de vontade do Campus ou dos indigenas, mas também esta associado a vontade de
obter com o cultivo algo semelhante que os agricultores familiares proximos as aldeias ja
obtém.

O contato entre a equipe do IFPA e os indigenas, mediado pela FUNAI, seguiu
com as visitas nas aldeias pelos professores do IFPA que assumiram o compromisso de, em
didlogo com sujeitos individuais e coletivos envolvidos, construir o projeto pedagdgico do
curso, explicitou de forma cabal que naquele processo ndo havia quem fosse apenas ensinar
ou que apenas fosse aprender. As visitas aos indigenas nas aldeias revelaram
imediatamente os desafios linguisticos, uma vez que os professores nao falam e nem
compreendiam a lingua indigena, e com apenas alguns indigenas que falavam e
compreendiam o portugués, mostrando a necessidade de um planejamento de ensino
bilingue que pelo menos fosse mediado por intérpretes.

Além disso, a conversa nas aldeias, as visitas as rogas e aos cultivos revelaram que
o fazer da agroecologia dentro das aldeias € inato e o curso ndo poderia negligenciar isso;

que havia desentendimentos entre algumas aldeias, assim como divisdes de fungdes entre
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os membros da aldeia, na organizacdo dos tempos e do planejamento do calendario que
sugeriram que o curso deveria ter uma organizagdo diferenciada, nao tendo como
referéncia as praticas adotadas pelos cursos que até o momento o campus ja oferecia. Foi
considerando esse contexto que a reflexdo e pesquisa sobre as possibilidades de oferta de
formagao diferenciada chegou a opgdo pela alternancia pedagogica, que foi se
apresentando como um ‘“caminho possivel”, como aquilo que orientaria a constru¢ao do
projeto pedagogico do curso, uma vez que ela por si so ¢ flexivel, ndo existindo um modelo
a ser seguido, mas uma organizacdo pedagogica atendesse os indigenas e respeitasse seus
saberes, o seu calendario, os tempos de festas, de luto, para brincar, de descansar e de

estudar.

Descriciao da Experiéncia

No contexto deste movimento da educacdo do campo, nos ultimos anos, tem
ocorrido uma multiplicacdo das experiéncias de formagdo por alternancia no Pard e no
Brasil. As primeiras experiéncias de formacao por alternancia foram criadas no final dos
anos 1960, no Espirito Santo (ES), com a denominacao de Escola Familia Agricola (EFA)
(SILVIA, 2010). Posteriormente, sem nenhuma relagdo com as EFAs, foram criadas em
Alagoas, nos anos 1980, as Casas Familiares Rurais (CFRs) (SILVA, 2003).

No Paré (PA), a proposta de formagdo por alternancia ganha impulso com cria¢ao
das experiéncias das CFRs, que nasceram do anseio de agricultores familiares, estudantes,
educadores, movimentos sociais, instituicdes e liderangas politicas preocupados com
alternativas educacionais para o meio rural (CARRIJO e VIZOLLI, 2017). Apos
realizarem um encontro para discutir esta experiéncia, mediados pelo atualmente
denominado, Movimento pelo Desenvolvimento da Transamazonica e do Xingu e a
Universidade Federal do Para — UFPA/ Campus de Altamira, em 1994 foi fundada a
primeira CFR do Estado do Pard, no municipio de Medicilandia.

A experiéncia se expandiu para outros municipios do Para, dentre eles esta o de
Conceig¢do do Araguaia/PA, com a criacdo da CFRs em 2004 que ¢ caracterizada como um
CEFFA — Centro Familiar de Formacao por Alternancia (CARRIJO e VIZOLLI, 2017).
Nos anos 2010, o recém criado campus do IFPA/Conceigdo do Araguaia, estabeleceu
parcerias com a CFRs de Conceicdo do Araguaia, o que permitiu aos professores do [FPA
fazer parte da equipe pedagogica e vivenciar a experiéncia da Pedagogia da Alternancia.

Nesta experiéncia, a adogao da alternancia pedagogica pressupoe a necessidade de

formacao diferenciada com os sujeitos envolvidos no processo educativo, totalizando 50
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educandos de 38 aldeias Kayapds-Mebengokre (algumas de dificil acesso), membros do
IFPA, FUNALI e da Sete Solu¢des e Tecnologia Ambiental (SETE). O didlogo colaborativo
e a confianga entre os indigenas e as institui¢des torna-se um elemento fundamental para
que a alternancia fosse considerada, o que ficou evidenciado ap6s o término do curso pelos
indigenas que participaram dessa forma de aprendizado, como uma alternancia de
qualidade.

A colaboragdo entre os atores coletivos e individuais foi se intensificando no ano
de 2023, a medida que a proposta do curso precisava se adequar aos marcos normativos
que regulam sua oferta e também a urgéncia de sua aprovagdo. Para isso, foram realizadas
conversas presenciais e on-line, diagnosticos nas aldeias voltadas a defini¢ao de diretrizes,
a distribuicao de atividades e ao encaminhamento de ag¢des e produtos entre os envolvidos.

O processo de colaboragdo teve como elemento central a presenca € compromisso
dos sujeitos envolvidos com a concretizagdo do curso. Esse compromisso permitiu superar
uma série de desafios logisticos — como deslocamentos para diversas aldeias e cidades —,
de producdo de material didatico, além de possibilitar a elaboracdo de documentos
essenciais, como o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), os Acordos de Cooperagdo
Técnica, os Planos de Trabalho, entre outros exigidos pela formalizagao do curso, em um
contexto normativo marcado por prazos bastante restritos. No processo de construgdo do
curso, o compromisso demonstrado foi reforcar a confianca necessaria para o sucesso da

agao coletiva.

3. DISCUSSOES

Ao longo do século XX, a politica educacional destinada aos povos indigenas no
Brasil foi marcada por uma concepg¢do ‘“‘assimilacionista”, orientada pela logica da
integragdo for¢ada ao projeto nacional. Predominava a ideia de que a escola deveria ser um
instrumento para transformar o indigena em um “cidaddo nacional”, apagando

gradativamente suas identidades socioculturais.

Essa proposta de educacdo estava ancorada em teorias cientificas da época que
fundamentam a necessidade de incorporacdo do indigena aos valores € modos de vida da

sociedade ocidental dominante.

A integragdo, nesse contexto, significava a negacdo das diferencas culturais,

buscando fazer com que os indigenas deixassem de ser indigenas para se tornarem, nos
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termos utilizados por eles proprios, “Kuben™, ou seja, “brancos”.

Foi diante desse historico excludente e homogeneizador que se apresentou o grande
desafio para a criagdo do primeiro curso de formacdo profissional com indigenas no
Instituto Federal do Para (IFPA), Campus Concei¢do do Araguaia. Mesmo reconhecendo
que a escola ¢ uma institui¢cao ocidental e, portanto, ndo indigena, os Kayapos-Mebengokre
“provocam” a realizacdo de uma formacdo como uma ferramenta para fortalecer suas
formas de organizacao social, econdmica e cultural.

Essa “provocagdo” estimulou a tentativa de constru¢do de um caminho
diferenciado, que ndo se pautasse pela simples reproducdo de um modelo educativo
pensado para os indigenas, mas que fosse, de fato, um projeto construido com os
Kayapds-Mebengokre.

Esse foi, sem duavida, um dos principais desafios assumidos pelos servidores do
IFPA: reinventar a oferta formativa a partir do didlogo intercultural, reconhecendo os
saberes tradicionais dos proprios indigenas e articulando-os com os referenciais
pedagogicos disponiveis, especialmente as experiéncias acumuladas na pedagogia da
alternancia, experiéncias de um dos professores do IFPA como ex-funcionario da FUNALI,
o que culminou na aprovagao do PPC do curso e do plano de trabalho.

Uma vez aprovado o curso ¢ construido os instrumentos pedagogicos da
alternancia adotados no FIC, presente no PPC, é chegado o momento da execucdao do

curso. O objetivo geral aprovado em consenso e redigido no PPC foi de que:

O Curso FIC em “Produgdo de Cacau” tem como objetivo geral propiciar
qualificagdo profissional a discentes indigenas contribuindo para a conservagao,
valorizagdo e fortalecimento do patrimonio sociocultural dos indigenas, e assim
possibilitando o desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias a
producdo de cacau (Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Para,
2023).

O que foi planejado e composto no PPC e o Plano de Trabalho serviram de
referéncia e de certa maneira arcabouco tedrico e pratico contendo os componentes
curriculares, formas de avaliagdo diferenciadas a serem adotadas, estrutura de
funcionamento e metodologia de intervencao, que foram se ajustando ao longo da
execucdo do curso em fun¢do de contingéncias inesperadas, bem como para possibilitar o
cumprimento do objetivo definido.

O curso foi planejado para ser executado em 160 h, dividido em tempo escola
(80h) e tempo aldeia (80h) subdividido os tempos nas seguintes etapas: Etapa I — Tempo

escola 1, a ser realizado no municipio de Tucuma PA; Etapa II — tempo aldeia 1; Etapa

7 Kuben é um termo utilizado pelos indigenas Kayapos-Mebengokre para se referir aos ndo-indigenas.
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III — Tempo escola 2, a ser realizado no municipio de Tucuma PA; Etapa IV — tempo

aldeia 2.

Seguindo estas referéncias da Alternancia Pedagdgica, a proposta metodologica
adotada durante a organizagdo do Tempo Escola e Tempo Aldeia foram a seguintes:

Tempo Escola:

Tempo acolhimento: momento de recepcdo dos indigenas que foi muito além de
simplesmente receber os estudantes, compreendendo a criagdo de um ambiente entre o
IFPA, FUNAI, SETE e Vale demonstrando que valorizam as diferencas e desejam
fortalecer os lacos entre todos.

Tempo Aula: tempo diario destinado ao estudo dos componentes curriculares previstos no
Projeto do Curso, conforme cronograma das aulas e incluindo momentos de intervalo.
Tempo Semindrio: Tempo de sistematizacdo e socializagdo das atividades de tempo
aldeia, onde os estudantes relatam sobre as atividades realizadas através de construgao
cartografica de suas aldeias e coleta de dados.

Tempo aplicacdo: Destinado a aplicagdo do que se aprendia sobre o cultivo de cacau em
estabelecimento de agricultores, area com Sistema Agroflorestal, viveiros ou em
laboratdrios do IFPA, sempre seguindo principios da agroecologia.

Tempo Atividades Culturais: destinado as atividades culturais, esportivas, relaxamento,
dancas, grupos de diversdo, etc. Essa atividade se desenvolvia no final das aulas, no inicio

do curso e em seu encerramento.

O Tempo Aldeia foi planejado para ser um momento de estudo, pesquisa, trabalho e
intervencdo realizado pelos indigena em suas aldeias, por meio atividades previstas no
Plano de Estudo, Pesquisa e Trabalho (PEPT) que no final de cada tempo escola foi
proposto pelos estudantes, que apresentavam o resultado da pesquisa no tempo seminario
durante o tempo escola. Durante o tempo aldeia, os estudantes tiveram suas atividades
acompanhadas pelos funcionarios da SETE, que mantinham contato permanente com os
professores € o segundo tempo escola também contou com o acompanhamento de dois
professores do IFPA.

Do ponto alto do curso foi o desenvolvimento da alternincia entre tempos escola e
tempos aldeia, permitindo que os conteudos dialogassem com as praticas ¢ os modos de
vida tradicionais dos Kayapds-Mebengokre, onde nos componentes curriculares,
priorizaram-se 0os conhecimentos indigenas relacionados ao manejo de agroecossistemas,

integrados aos principios e fundamentos da agroecologia, como estratégia para fortalecer

47



sistemas produtivos sustentdveis com cacaueiros e respeitosos as dindmicas socioculturais
das aldeias.

Contudo, em virtude das contingéncias operacionais, sobretudo os prazos exiguos
para a implementagdo do curso e o carater inédito dessa experiéncia no ambito do campus,
a dimensdo bilingue do processo educativo restringiu-se, neste primeiro momento, a
atuac¢ao de tradutores durante as atividades formativas.

Essa limitacao nao anula, contudo, o esfor¢o realizado na constru¢ao de um curso
bilingue, pensado para atender uma demanda concreta dos Kayapds-Mebengokre e que se
constituiu como uma experiéncia inaugural de didlogo entre a educagdo profissional e
tecnoldgica e as especificidades dos povos indigenas.

Assim, a realizagdo deste curso representa ndo apenas um marco institucional,
mas também a abertura de um caminho para que futuras acdes educativas possam
aprofundar o carater diferenciado, bilingue, intercultural e participativo das ofertas
formativas destinadas aos povos indigenas (no momento o campus ja dialoga a criacdo do
curso de Magistério Indigena), sempre com o compromisso de que essas iniciativas sejam
concebidas a partir da escuta, da participagdo ativa e da autonomia desses povos sobre seus

projetos educativos.

4. CONSIDERACOES FINAIS
A oferta do curso desenvolvido pelo IFPA Campus Concei¢do do Araguaia ¢

resultado da articulacdo coletiva através do Forum Araguaiano e resultou em um processo
de aprendizado a partir da vivéncia da Pedagogia da Alternancia, a luz da experiéncia da
CFRs de Conceigdo do Araguaia e do fortalecimento de relagdes diversas.

O significado do trabalho com a pedagogia da alternancia foi uma referéncia para
construcdo do curso que encontra na institucionalidade do IFPA limites para sua realizagdo,
mas que também abre possibilidades para oferecer uma formagdo diferenciada e
contextualizada.

Assumir a realizacdo de um curso pela primeira vez, tem os seus desafios, mas
tem suas recompensas, uma delas ¢ sem duvida o rico aprendizado e a outra ¢ a satisfacao

dos educandos no final do processo.
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CAPITULO 3

CULTIVAR SABERES, FORTALECER TERRITORIOS: AGROECOLOGIA COM
0OS POVOS SATERE-MAWE E MURA

Ansselmo Ferreira dos Santos1
AnndsonBrelaz de Oliveira2

Janaina de Aguiar3

1. INTRODUCAO

O presente relato de vivéncia, intitulado “Cultivar Saberes, Fortalecer Territorios:
Agroecologia com os Povos Sateré-Mawé e Mura”, tem como objetivo compartilhar as
experiéncias desenvolvidas no ambito da Educagdo Profissional Técnica em Agroecologia
junto a duas comunidades indigenas do estado do Amazonas: os povos Sateré-Mawé, no
municipio de Maués, e os povos Mura, na Aldeia Moyray, em Autazes. Ambas as
experiéncias sao marcadas pela construgdo coletiva do conhecimento, valorizagdo dos saberes
tradicionais e pela adogdo da agroecologia como ferramenta educativa e de fortalecimento

cultural.

O relato de vivéncia apresentado esta fundamentado em referenciais que dialogam
diretamente com os principios da educacdo escolar indigena, da agroecologia e da pedagogia
da alternancia, pilares metodologicos e epistemologicos que sustentaram a constru¢do dos

cursos técnicos em Agroecologia nas comunidades Sateré-Maw¢é e Mura.

A educacdo escolar indigena no Brasil ¢ garantida legalmente pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional (Lei n° 9.394/1996), que em seu artigo 78 reconhece a
necessidade de uma educagdo especifica, intercultural, bilingue e comunitaria, voltada para os
povos indigenas. Esse dispositivo foi reforcado pela Lei n® 11.645/2008, que torna obrigatoria
a inclusdo da historia e cultura dos povos indigenas nos curriculos escolares. Além disso, as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Indigena (Resolugao CNE/CEB n°

1 Docente do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM),
ansselmo.santos@ifam.edu.br.
2 Docente do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM),
ansselmo.santos@ifam.edu.br.
3 Docente do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM),
ansselmo.santos@ifam.edu.br.
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3/1999) estabelecem que a educagdo escolar indigena deve fortalecer as linguas, as ciéncias,
os saberes e as praticas socioculturais dos povos originarios (BRASIL, 1999; BRASIL, 1996;
BRASIL, 2008).

A agroecologia, enquanto abordagem técnica, cientifica e politica, ¢ central para o
desenvolvimento dos cursos. Segundo Altieri (2009), a agroecologia ¢ uma ciéncia que
integra conhecimentos ecologicos e saberes tradicionais, propondo sistemas produtivos
sustentaveis, baseados na biodiversidade, na ciclagem de nutrientes e na valorizagdo dos
conhecimentos locais. Nesse sentido, a adog¢do da agroecologia nas praticas formativas dos
povos Sateré-Mawé e Mura ndo apenas responde as necessidades de seguranca alimentar e
geracdo de renda, mas também fortalece a autonomia, a soberania alimentar e a gestdo
sustentavel dos territorios indigenas.

Do ponto de vista metodoldgico, o curso esteve fundamentado na Pedagogia da
Alternancia, uma proposta que tem origem nas Casas Familiares Rurais da Franca e que foi
adaptada para diferentes contextos da Educacao do Campo e da Educacao Escolar Indigena no
Brasil (CALDART, 2004; MOLINA, 2014). Essa pedagogia parte da alternancia entre dois
tempos pedagogicos: o Tempo Escola, quando os alunos estdo em formacao concentrada com
os professores, € o Tempo Comunidade, quando retornam as suas comunidades para aplicar,
refletir e aprofundar os conhecimentos em suas praticas cotidianas.

A alternancia permite uma conexdao viva entre teoria e pratica, promovendo o
protagonismo dos estudantes e tornando o processo educativo uma construcao coletiva. Além
disso, favorece o fortalecimento dos Projetos de Vida dos estudantes, uma ferramenta
pedagogica essencial que norteou todo o percurso formativo, alinhando os contetdos
escolares as trajetorias pessoais, familiares e comunitarias dos povos indigenas atendidos.

Outro conceito central que sustenta essa experiéncia ¢ o da interculturalidade,
entendido como um processo de didlogo entre diferentes saberes, culturas e cosmovisdes
(WALSH, 2009). A interculturalidade ndo ¢ apenas um conceito académico, mas uma pratica
cotidiana nos territorios indigenas, sendo elemento estruturante da proposta pedagogica
adotada, que valoriza tanto os conhecimentos cientificos quanto os saberes ancestrais.

Portanto, este relato de vivéncia se inscreve no campo da educagdo do campo, da
educacdo escolar indigena e da agroecologia, consolidando-se como uma pratica que articula
os principios da sustentabilidade, da autonomia, da valorizagdo dos saberes tradicionais e da

luta pela autodeterminag@o dos povos originarios da Amazodnia.

51



As agdes relatadas ocorreram em periodos distintos, porém com metodologias
semelhantes e alinhadas aos principios da Educagdao do Campo, da Educagao Escolar Indigena
e da formagdao omnilateral preconizada pelos Institutos Federais. No municipio de Maués, o
Curso Técnico em Agroecologia, na modalidade integrada EJA/PROEJA Indigena, destinado
ao povo Sateré-Mawé, teve inicio em 2018 e finalizado em marco de 2023. Este curso foi
construido a partir de uma demanda historica do Conselho Geral da Tribo Sateré-Mawé
(CGTSM) e formalizado através de uma documento apresentando a demanda protocolada no
IFAM campus Maués em 2013 pela lideranca da Aldeia Ilha Michiles, que buscava assegurar
uma formacgdo técnica que respeitasse os modos de vida, a cultura e a organizagdo social do
povo indigena, aliando os conhecimentos tradicionais aos conhecimentos técnico-cientificos,
conforme orienta o Projeto Pedagogico de Curso (PPC).

De forma complementar, na Aldeia Moyray, situada no municipio de Autazes, a
trajetoria do Instituto Federal do Amazonas — Campus Manaus Zona Leste — junto ao povo
Mura iniciou-se ainda em 1997, com agdes de extensao. Este percurso culminou, em 2020, na
implementagdo do Curso Técnico em Agroecologia na modalidade subsequente, realizado
integralmente na comunidade, atendendo a uma demanda das liderangas locais por uma
educagdo escolar indigena diferenciada. A proposta pedagogica adotada fundamentou-se nos
principios da pedagogia da alternancia, na educagdo intercultural e no didlogo constante entre
os saberes ancestrais do povo Mura e os conhecimentos académicos.

Ambas as experiéncias reforcam o papel dos Institutos Federais na promog¢ao de uma
educacdo que considera as especificidades socioculturais, territoriais e ambientais dos povos
indigenas da Amazodnia. As praticas pedagdgicas desenvolvidas priorizaram o respeito a
autonomia dos povos, a preservagdo do meio ambiente, a soberania alimentar e o
fortalecimento da cultura. Nesse contexto, a agroecologia surge como uma estratégia de
resisténcia, sustentabilidade e emancipagdo, contribuindo para a formacao de técnicos capazes
de atuar em seus territorios com consciéncia ambiental, cultural e social.

Este relato se justifica pela relevancia que tais experiéncias representam para a
consolidagdo de politicas publicas de educacao escolar indigena no Brasil, especialmente no
contexto amazonico. Ao integrar ensino, pesquisa e extensdo, essas praticas reafirmam o
compromisso do IFAM com a promoc¢do de uma educagdo que dialoga com os saberes
tradicionais, fortalece as comunidades e contribui para a constru¢do de alternativas
sustentaveis, alinhadas aos principios da agroecologia e aos direitos dos povos originarios.

Assim, a experiéncia aqui narrada reflete ndo apenas os desafios, mas sobretudo os

aprendizados e as transformagdes proporcionadas pela inser¢do da Educacdo Profissional

52



Técnica no interior das comunidades Sateré-Mawé e Mura, sendo um testemunho concreto da
importancia da educacdo como ferramenta de fortalecimento cultural, geracdo de renda,

gestao territorial e desenvolvimento sustentavel.

2. METODOLOGIA
A metodologia aplicada nas experiéncias desenvolvidas nas comunidades indigenas

Sateré-Mawé (Maués-AM) e Mura (Aldeia Moyray, Autazes-AM) teve como principio
norteador a Pedagogia da Alternancia, articulando de forma indissocidvel ensino, pesquisa e
extensdo, em uma logica que respeita os tempos, os saberes, a cultura e as praticas
tradicionais dos povos indigenas.

O processo formativo foi estruturado em dois tempos pedagdgicos: o Tempo Escola e
o Tempo Comunidade, promovendo a alternincia entre momentos de estudos presenciais
intensivos e o retorno dos estudantes para suas unidades familiares, onde aplicavam os
conhecimentos adquiridos.

O tempo escola ocorreu no territdrio, em regime de internato, com dura¢do de no
minimo uma semana de cada més. Durante esse periodo, os estudantes participavam de aulas
teoricas e praticas, oficinas, seminarios ¢ momentos de socializacao dos saberes.

Um dos momentos centrais do tempo escola ¢ a colocacio em comum, uma
ferramenta metodologica que promove a socializa¢do dos conhecimentos adquiridos no tempo
comunidade. Nessa atividade, os estudantes apresentam os resultados das pesquisas realizadas
em suas aldeias, trocam experiéncias, analisam problemas comuns e constroem coletivamente
solugdes contextualizadas. A colocagdo em comum permite, ainda, que temas geradores
emergentes da realidade local sejam incorporados ao planejamento pedagdgico, garantindo a
integragdo entre o saber tradicional e o conhecimento técnico-cientifico.

No tempo escola também eram elaboradas as fichas pedagogicas, materiais didaticos
que guiavam os estudantes e sistematizavam os conteudos das disciplinas, € o caderno da
alternancia, onde os estudantes registravam suas reflexdes, diagndsticos comunitarios e os
avancos de seus projetos de vida.

Durante o tempo comunidade, os estudantes desenvolviam suas pesquisas e
intervengdes orientadas por temas geradores, integrando saberes tradicionais com os
conhecimentos técnico-cientificos das disciplinas do curriculo. A visita as familias pelos
docentes e técnicos do IFAM era parte integrante do processo pedagogico, garantindo o
acompanhamento das atividades e a avaliagdo do desenvolvimento dos projetos de vida e as

atividades previstas no caderno da alternancia.
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Do ponto de vista pratico, destaca-se o acompanhamento de dois projetos
integradores emblematicos: (1) o Sistema Agroflorestal Biodiverso — Roca da Terra
Crua, implantado com o esfor¢o coletivo dos estudantes (puxirum), sem o uso do fogo, em
trés areas totalizando 5.850 m? e (2) o Projeto de Criacio de Galinha Caipira com
Alimentacido Alternativa, implantado em trés comunidades com apoio do movimento Slow
Food.

A sistematizagdo dos dados foi feita por meio de registros fotograficos, relatorios
técnicos, depoimentos dos estudantes e observacdes feitas durante os momentos de formacgao
na escola e nas visitas de campo. A andlise seguiu o principio da triangulacio de fontes ¢
buscou compreender como a articulacdo entre agroecologia, educagdo intercultural e
protagonismo indigena contribui para a permanéncia no territorio, fortalecimento da cultura e

construgdo da soberania alimentar.

v Organizac¢ido da Alternancia e seus Instrumentos Pedagogicos
Durante todo o curso, cada estudante era responsavel pela elaboragdo e desenvolvimento de
seu Projeto de Vida, documento central no percurso formativo, que guiava suas escolhas, suas praticas
e sua trajetoria enquanto sujeito, profissional e membro ativo de sua comunidade. Este projeto ndo era
apenas uma atividade teérica, mas sim um compromisso pratico com sua realidade social, ambiental e
cultural, que orientava desde as atividades cotidianas na unidade produtiva até os projetos futuros
dentro da comunidade
Aliado ao Projeto de Vida, cada aluno mantinha um Caderno de Campo, que funcionava

como um instrumento permanente de registro das atividades realizadas, observagdes, reflexdes,
analises sobre os sistemas produtivos locais, manejo agroecologico, desafios enfrentados e solugoes
aplicadas. Este caderno era uma poderosa ferramenta para conectar teoria e pratica, permitindo que os
estudantes sistematizassem suas vivéncias tanto no Tempo Escola quanto no Tempo Comunidade.

Outro eixo metodologico central era a construgdo dos Temas Geradores das
Alternancias, definidos coletivamente no inicio de cada Tempo Escola. A partir de uma
analise da realidade local, os estudantes, junto aos professores, escolhiam um tema que
expressasse uma demanda concreta, um desafio ou uma necessidade da comunidade, como,
por exemplo: manejo de solos, producdo de biofertilizantes, seguranga alimentar, preservacao
de sementes crioulas, sistemas agroflorestais, entre outros. Este tema norteava toda a
programacao pedagogica daquele periodo, desde as discussdes teoricas até as atividades
praticas e os estudos de campo.

Ao final de cada Tempo Escola, os proprios alunos eram responsaveis por propor, de

forma coletiva e critica, o Tema Gerador da proxima Alternancia, o que reforgava o
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protagonismo dos estudantes no processo formativo e tornava a educagdo efetivamente

contextualizada e participativa.

v/ Desenvolvimento dos Projetos de Conclusido de Curso Técnico (PCCT)
De forma paralela e articulada, cada estudante conduzia o desenvolvimento do seu

Projeto de Conclusao de Curso Técnico (PCCT), elaborado a partir do seu Projeto de Vida e
das demandas de sua comunidade. Esses projetos consistiam em intervengdes praticas que
integravam os saberes construidos ao longo do curso com as necessidades locais, como
implantacdo de hortas agroecologicas, recuperagdo de areas degradadas, construgdo de
viveiros, manejo de sistemas agroflorestais, entre outros.

O PCCT consolidava a materializagcdo da relacdo entre teoria e pratica, pois exigia do
aluno pesquisa, planejamento, experimentacdo e analise critica dos resultados, fortalecendo

sua autonomia enquanto agente de transformacao sociocultural e ambiental em seu territorio.

v Desafios Logisticos e Operacionais — Comunidade Sateré-Mawé (Maués-AM)

Na comunidade Sateré-Mawé¢, o desenvolvimento das atividades foi profundamente
impactado por desafios logisticos. O acesso era realizado exclusivamente por meio fluvial,
utilizando uma lancha pilotada sempre pelo professor Anndson Brelaz, que assumia a
responsabilidade pelo transporte seguro de toda a equipe e dos materiais.

Por se tratar de uma comunidade isolada, sem acesso rodovidrio e sem energia
elétrica regular — contando apenas com um gerador que funcionava de forma intermitente,
geralmente a noite e por poucas horas —, todo o planejamento das atividades exigia
antecipagdo de solugdes. As aulas eram realizadas prioritariamente durante o dia,
aproveitando a luz natural.

Um dos maiores desafios era garantir o sustento dos estudantes e de seus familiares
durante o periodo do Tempo Escola, uma vez que, ao participar da formacao, os alunos, que
sdo também os provedores de suas familias, ficavam impossibilitados de realizar suas
atividades tradicionais de caca, pesca e extrativismo. Por isso, fazia parte da organizagdo da
alternancia nao so levar os insumos pedagdgicos, mas também suplementos alimentares tanto
para os alunos quanto para seus familiares, assegurando as condigdes minimas de

permanéncia e aprendizagem na formagao.

v Vivéncia na Aldeia Moyray — Comunidade Mura (Autazes-AM)
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Na Aldeia Moyray, embora os desafios logisticos fossem menores devido ao acesso
possivel por via terrestre em determinados periodos, a metodologia manteve os mesmos
principios. O desenvolvimento dos Projetos de Vida, a manutengdo do Caderno de Campo, a
defini¢ao dos Temas Geradores e a elaboragdo dos PCCTs foram elementos centrais no
processo formativo.

As aulas eram realizadas na propria comunidade, em formato modular, com
encontros presenciais organizados a cada 15 a 20 dias, permitindo que os alunos aplicassem
imediatamente os conhecimentos em suas praticas produtivas, nas rogas, nos quintais, nas

criacdes e nos sistemas tradicionais de manejo do territorio.

v/ Sintese dos Resultados e Impactos da Metodologia
Essa metodologia permitiu uma formacdo profundamente enraizada na realidade dos

povos Sateré-Mawé e Mura, conectando os saberes tradicionais aos conhecimentos
agroecologicos contemporaneos. A pratica dos Projetos de Vida e dos PCCTs resultou na
implantacdo de unidades produtivas agroecoldgicas, fortalecimento da soberania alimentar,
recuperacdo de praticas culturais e valorizagao das linguas e dos modos de vida ancestrais.

Ao integrar os principios da Pedagogia da Alternincia, o processo formativo
materializou, de maneira efetiva, a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao,
promovendo transformagdes concretas nas comunidades e consolidando o IFAM como um

agente de desenvolvimento social, cultural e ambiental no interior da Amazonia.

3. CONSIDERACOES FINAIS
A agroecologia ¢, antes de tudo, um campo de didlogo entre diferentes formas de

conhecer e cultivar a vida. Quando articulada com a educagdo de jovens e adultos indigenas,
ela ganha poténcia para transformar territorios, fortalecer culturas e criar caminhos de
resisténcia frente as ameacas socioambientais.

A experiéncia desenvolvida com o Curso Técnico em Agroecologia nas comunidades
indigenas Sateré-Mawé (Maués-AM) e Mura (Aldeia Moyray, Autazes-AM) demonstra, de
forma concreta, que € possivel realizar uma educagdo profissional de qualidade, socialmente
referenciada, culturalmente respeitosa e tecnicamente eficiente, mesmo em contextos de
grande desafio logistico e estrutural.

O modelo pedagogico baseado na Pedagogia da Alternéancia, aliado aos instrumentos
como o Projeto de Vida, o Caderno de Campo, os Temas Geradores ¢ os Projetos de

Conclusiao de Curso Técnico (PCCT), permitiu uma formacao integral, em que o estudante
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ndo apenas adquiriu conhecimentos técnicos, mas também fortaleceu sua identidade cultural,
sua autonomia e sua capacidade de transformar a realidade da sua comunidade.

Os indicadores quantitativos e qualitativos desse processo evidenciam sua efetividade:
a frequéncia dos alunos manteve-se acima de 98% durante todo o curso, demonstrando
um alto grau de engajamento, pertencimento e interesse dos participantes. Além disso, 95%
dos alunos concluiram o curso e obtiveram sua certificacio, um numero extremamente
relevante considerando os desafios enfrentados, tanto no aspecto logistico quanto nas
limitagdes de infraestrutura dos territorios.

Como resultados diretos, houve a defesa e conclusdo de diversos PCCTs, cujos
impactos continuam reverberando nas comunidades, por meio de sistemas produtivos
implantados, hortas agroecologicas, recuperagdo de areas degradadas, fortalecimento da
seguranca alimentar e resgate de praticas tradicionais de manejo sustentavel. De forma ainda
mais significativa, os Projetos de Vida, concebidos durante o curso, seguem sendo
conduzidos pelos proprios alunos até os dias atuais, refletindo ndo apenas um projeto
pedagdgico, mas uma estratégia de transformagao social, cultural, ambiental e econdmica.

Outro dado extremamente relevante ¢ que varios egressos do curso técnico seguem
atuando diretamente na agroecologia em suas comunidades, seja como liderangas produtivas,
como agentes multiplicadores de conhecimentos ou como empreendedores agroecoldgicos.
Além disso, um numero expressivo desses alunos deu continuidade a sua trajetéria académica
e hoje estdo matriculados no Curso Superior de Tecnologia em Agroecologia, ofertado pelo
IFAM no Campus Maués, evidenciando a poténcia da formagao técnica como porta de entrada

para o ensino superior e para o fortalecimento das trajetorias de vida dos povos indigenas.

v’ Recomendacdes e Aprendizados
A analise critica da vivéncia aponta para algumas recomendagdes fundamentais para

a continuidade e a ampliacao de experiéncias semelhantes:

e Manutencio e fortalecimento da pedagogia da alternincia, reconhecendo-a como
ferramenta metodologica central na formag¢do de povos indigenas, garantindo a
integragdo entre teoria, pratica, cultura e territorio.

e Fortalecer politicas de apoio logistico e de assisténcia estudantil, que considerem
ndo apenas as necessidades dos alunos, mas também de suas familias, especialmente
em contextos onde a participagdo no curso implica a suspensdao temporaria de

atividades de subsisténcia, como caga, pesca e extrativismo.
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e Garantir investimentos em infraestrutura minima nas comunidades, como acesso
a energia elétrica, internet e espagos adequados para as atividades formativas, sem,
contudo, descaracterizar os modos de vida tradicionais.

e Ampliar o acesso a educacido superior e a formacao continuada, promovendo a
verticalizagdo da educacgdo profissional, de modo a permitir que mais estudantes
indigenas deem sequéncia a sua formacdo técnica e académica, fortalecendo ainda
mais a gestdo dos seus territorios.

A experiéncia do Curso Técnico em Agroecologia com os povos Sateré-Mawé e
Mura revela o poder da educagao profissional quando enraizada nos territorios e voltada para
a valorizagdo dos saberes locais. Através da pedagogia da alternancia e da interculturalidade,
os técnicos se tornaram sujeitos ativos na transformagao de suas realidades.

Frente aos desafios ecologicos e culturais, a agroecologia se apresenta como caminho de

esperanca, pois dialoga com a ancestralidade e projeta um futuro onde o desenvolvimento nao

exclui, mas fortalece os modos de vida indigena. Cultivar saberes ¢, assim, cultivar

resisténcia, dignidade e territdrio.

Produtos Gerados
Durante o desenvolvimento do Curso Técnico em Agroecologia nas comunidades

Sateré-Mawé (Maués-AM), os estudantes elaboraram e executaram seus Projetos de
Conclusao de Curso Técnico (PCCT), que refletem ndo apenas os conhecimentos
adquiridos, mas principalmente o compromisso com o fortalecimento das praticas
sustentaveis, a valorizacao dos saberes tradicionais e a melhoria da qualidade de vida em suas
comunidades.

Esses projetos representam ndo apenas a conclusdo de um ciclo formativo, mas
também um legado que permanece ativo nas comunidades, contribuindo diretamente para a
promocao da sustentabilidade, da seguranga alimentar, da geracao de renda e, sobretudo, para
o fortalecimento cultural dos povos Sateré-Mawé.

Ao longo do desenvolvimento do curso técnico em Agroecologia nas comunidades
Sateré-Mawé, em Maués, e Mura, na aldeia Moyray, um dos momentos mais significativos e
de maior impacto para as comunidades foi a constru¢do e execug¢do dos Projetos de
Conclusao de Curso Técnico (PCCT). Esses projetos foram elaborados com base nas
realidades, demandas e nos sonhos dos proprios estudantes e de suas comunidades, refletindo
0 compromisso com a agroecologia, com a preserva¢do ambiental e, principalmente, com o

fortalecimento da cultura e da autonomia dos povos indigenas.
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Diversos temas foram escolhidos pelos estudantes, sempre levando em consideracao
a viabilidade, os saberes tradicionais e os desafios locais. Na area cultural, por exemplo,
destacam-se os projetos desenvolvidos por David Manoel Viana de Oliveira, com o tema
Arte Tecume Sateré-Mawé, que buscou resgatar e fortalecer a tradi¢do do trancado com fibras
naturais, ¢ de Arce de Oliveira Lopes, que trabalhou o Artesanato Sateré-Maweé,
promovendo a valorizacao dos saberes ancestrais aplicados a produgado artesanal.

Na linha da culinaria tradicional, Josiane Almeida dos Santos ¢ Emily dos
Almeida dos Santos desenvolveram o projeto Culindria Sateré-Mawé: O uso de inseto na
cultura alimentar, trazendo a tona praticas alimentares ancestrais que permanecem vivas €
relevantes.

Projetos voltados para a conservacao ambiental e manejo sustentavel também
ganharam grande destaque, como o trabalho de Eucimar Alencar dos Santos, que
desenvolveu o projeto Etnoconservag¢do e manejo participativo de quelonios na comunidade
Ilha Michiles, localizado na Terra Indigena Andira-Marau, propondo a preservacao dos
queldonios através de praticas comunitarias e sustentaveis. Também se destaca o projeto de
Edinaldo Pereira Michiles, que implantou um sistema de piscicultura adaptado a realidade
local, com a Construg¢do e criagdo de pira em tanque-gaiola no rio Marau, buscando
alternativas de geragdo de renda e segurancga alimentar para a comunidade.

No campo da produgdo agricola, foram desenvolvidos projetos como o de Marley da
Silva Gastio ¢ Adilnado Alencar dos Santos, que implantaram uma Rog¢a Tradicional da
Cultura Sateré-Mawé na comunidade Nova Esperanca, com manejo baseado nas praticas
ancestrais que garantem equilibrio ambiental e produtividade. Edivaldo Constancio da Silva
desenvolveu o projeto Cultura da Banana, focando no fortalecimento dessa cadeia produtiva
essencial para a comunidade. Tiago Batista Barbosa, Everton de Oliveira Michiles ¢
Endolo da Silva Barbosa criaram um sistema produtivo inovador e sustentavel com o projeto
Sistema Agroflorestal na Terra Crua, integrando espécies nativas, frutiferas e agricolas.

Outros projetos focaram em estratégias para aumentar a seguranga alimentar, como o
de Jozimar Almeida dos Santos ¢ Arleones Guimaries de Almeida, que implantaram um
Quintal Agroecologico, com diversidade de plantas, hortalicas, frutiferas e medicinais. Na
mesma linha, Rainara Michiles Queiroz, Mizia Alencar dos Santos ¢ Andreia Guimaraes
de Oliveira desenvolveram o projeto Horta Agroecologica, promovendo praticas de cultivo
sem uso de agrotoxicos e fortalecendo a soberania alimentar.

A producdo animal também foi uma vertente muito presente nos PCCTs. Antonieta

de Oliveira Michiles desenvolveu o Sistema Agroecologico de Criagdo de Galinha Caipira,
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enquanto Ideson Cabral de Oliveira ¢ Lucas Batista Guimaraes trabalharam na Produgdo
de Galinha Caipira Agrosustentavel, ambos os projetos com foco na seguranca alimentar e
geracdo de renda a partir de modelos produtivos sustentdveis. Na mesma direcdo, Adson
Guimaries de Almeida ¢ Aguinaldo Guimaries de Almeida elaboraram o projeto Ragdo
Organica Sateré-Mawe, que desenvolveu alternativas de alimenta¢do animal a partir de
recursos locais, reduzindo custos e impactos ambientais.

Projetos de grande importancia ecologica também foram desenvolvidos, como o
trabalho de Josimar Alencar dos Santos, Andreza Guimaraes de Oliveira ¢ Adereci
Sampaio Pereira, com o tema Abelhas Indigenas Sem Ferrdo e a Sustentabilidade do Povo
Sateré-Mawé, que promoveu a criacao de abelhas nativas, valorizando a biodiversidade e a
producao de mel como fonte de alimento e renda. J4 Eduardo Silva de Albuquerque ¢
Clenildo Gastao de Almeida se dedicaram a Produ¢do de Mudas de A¢ai, contribuindo tanto
para a geragdo de renda como para a recuperagao de areas florestais.

A preocupagdo com a saude e a preservacao dos saberes tradicionais aparece de
forma contundente no projeto de Eliziane Cristino dos Santos, Miriam de Alencar Pereira
e Sigliane Michiles Guimaries, que desenvolveram o trabalho As Plantas Medicinais e os
Usos pelo Povo Sateré-Mawé, promovendo o resgate dos conhecimentos fitoterdpicos e sua
aplica¢do no cuidado comunitario. Complementando essa preocupagdo com a sustentabilidade
dos sistemas produtivos, Rafael Michiles Bota desenvolveu o projeto Adubag¢do Organica,
que buscou alternativas naturais para a nutricdo dos solos, com foco na compostagem e
biofertilizantes.

Projetos na area da educagdo e¢ da seguranca alimentar institucional também foram
realizados, como o de Anderson Guimaraes de Albuquerque, que desenvolveu a proposta
de Alimentag¢do Escolar Regionalizada na Terra Indigena Andird-Marau, buscando integrar
os alimentos tradicionais dos povos indigenas na merenda escolar, fortalecendo tanto a cultura
alimentar quanto a produgao local.

Por fim, destacamos também o trabalho de Dilson Alves de Oliveira, que
desenvolveu o projeto Historia do Povo Satere-Mawé Narrada a partir do Porantim,
promovendo o fortalecimento da memoria histérica e cultural do seu povo por meio da
tradi¢do oral, dos rituais e dos simbolos ancestrais.

Esses projetos de conclusdao nao foram apenas atividades académicas, mas verdadeiras
estratégias de fortalecimento comunitario, de valorizagdo dos saberes indigenas e de
promoc¢do da sustentabilidade. Eles representam a sintese da pedagogia da alternancia, da

agroecologia e da educagdo escolar indigena, articulando teoria e pratica de maneira viva,
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concreta e transformadora. Muitos desses projetos continuam ativos nas comunidades, sendo
mantidos e aperfeicoados pelos proprios alunos e seus familiares, enquanto varios desses
estudantes hoje continuam sua trajetéria académica, atuando como liderangas produtivas e
culturais, e, inclusive, cursando o ensino superior em Agroecologia no IFAM Campus Maués,
dando continuidade a esse ciclo de formacao, resisténcia ¢ transformacao.

A apresentacdo desses PCCTs, agora acompanhada das imagens dos projetos
implementados, revela a materializagdo concreta da relacdo entre teoria e pratica, ensino,
pesquisa e extensdo, que sdo principios norteadores da educacdo profissional do IFAM,
especialmente quando articulada as demandas dos povos indigenas da Amazodnia.

Por fim, € possivel afirmar que a experiéncia vivenciada representa um modelo de sucesso na
constru¢gdo de uma educacio escolar indigena agroecolégica, intercultural e
emancipatoria, que respeita as especificidades socioculturais dos povos indigenas e contribui
diretamente para a soberania alimentar, a gestdo sustentavel dos territdrios e o fortalecimento

das identidades culturais.

4. REFERENCIAS

ALTIERI, Miguel A. Agroecologia: principios e estratégias para o desenvolvimento
agricola sustentavel. 3. ed. Porto Alegre: Editora UFRGS, 2009.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 23 dez. 1996.

BRASIL. Lei n° 11.645, de 10 de marc¢o de 2008. Altera a Lei n° 9.394/96 para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena". Diério Oficial da Unido, Brasilia, DF, 11 mar. 2008.

BRASIL. Resolu¢io CNE/CEB n° 3, de 10 de novembro de 1999. Define Diretrizes
Operacionais para a Educagao Escolar Indigena. Brasilia: MEC, 1999.

CALDART, Roseli Salete. Pedagogia do Movimento Sem Terra. Sio Paulo: Expressao
Popular, 2004.

MOLINA, Monica Castagna. Educacio do Campo e pesquisa: questoes para reflexao. In:
MOLINA, M. C.; JESUS, S. M. (Orgs.). Contribui¢oes para a construg¢dao de um projeto de
Educacgdao do Campo. Brasilia: Articulagdo Nacional Por Uma Educacao do Campo, 2014. p.
19-41.

61



PALADINO, Lucia Helena; ALMEIDA, Alfredo Wagner Berno de. Direitos e diversidade
sociocultural. Brasilia: MEC/SECAD, 2012.

SILVA, Darlane Cristina Maciel. A constru¢ao de curriculos diferenciados na Educacao
Escolar Indigena: desafios e possibilidades. Maués: IFAM, 2016.

WALSH, Catherine. Interculturalidade e colonialidade do poder: um olhar a partir da
diferenca colonial. In: WALSH, C.; CANDAU, V. M. (Orgs.). Pensamento social e educa¢do
na América Latina: uma abordagem intercultural. Petropolis: Vozes, 2009. p. 27-48.

62



CAPITULO 4

IFAM — CAMPUS PARINTINS E A EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA:
AGROECOLOGIA, SABERES TRADICIONAIS E TRANSFORMACAO SOCIAL NO
QUILOMBO DE SANTA TEREZA DO MATUPIRI NO AMAZONAS.

Kleber de Britto Souzal
Lucas Vinicius Andrade Oliveira2

1. INTRODUCAO

Este relato de vivéncia narra a experiéncia formativa desenvolvida pelo Instituto
Federal do Amazonas — IFAM/Campus Parintins no Quilombo de Santa Tereza do Matupiri.
Desde as primeiras viagens pelos rios até os didlogos com as liderancas locais, cada passo foi
marcado pela compreensdo profunda de que a educacdo do campo nasce no territdrio, nos
corpos que resistem e nos saberes ancestrais que jamais deixaram de pulsar. A pedagogia da
alternancia e os ensinamentos de Paulo Freire (1996) orientam nossa pratica, sustentada pelo
dialogo, pela escuta e pela convivéncia.

A educagdo do campo, quando articulada a pesquisa, a extensao e ao dialogo com os
saberes tradicionais, configura-se como uma potente ferramenta de transformagdo social,
sobretudo em territorios historicamente invisibilizados, como as comunidades quilombolas da
Amazonia. No contexto amazonico, a agroecologia tem se consolidado como uma alternativa
sustentavel que respeita os modos de vida locais, promovendo o protagonismo comunitario e
a valorizagdo das praticas ancestrais.

Formacgdes que se baseiam em pedagogias criticas, como a pedagogia da alternancia e
os ensinamentos de Paulo Freire, contribuem significativamente para a superacdo das
desigualdades sociais e educacionais. A pedagogia da alternancia, ao articular os tempos
escola e os tempos comunidade, parte do principio de que o saber se constroi nas vivéncias
cotidianas, nos saberes orais, na experiéncia coletiva e no territdrio vivido. Assim, ela rompe
com a logica bancéria da educagdo e instaura uma pratica pedagogica centrada no didlogo, na

escuta ativa e na construcao coletiva do conhecimento.

1 Instituto Federal de Educag@o, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas — IFAM/Campus Parintins
2 Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas — [IFAM/Campus Parintins
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Foi com base nesses fundamentos que se estruturou o curso de Auxiliar em
Agroecologia, promovido pelo IFAM — Campus Parintins, na comunidade quilombola de
Santa Tereza do Matupiri, localizada no municipio de Barreirinha-AM, as margens do rio
Andira. Essa experiéncia formativa evidenciou o potencial das agdes extensionistas para
fortalecer vinculos institucionais € comunitarios, democratizar o acesso ao conhecimento
técnico e impulsionar alternativas sustentaveis de geragao de renda, respeitando a cultura, o
territorio e os modos de vida das comunidades quilombolas. Destaca-se o protagonismo de
liderangas locais, como a ancia Maria Amélia dos Santos Castro, referéncia na articulagao
quilombola da regido.

Este relato de vivéncia evidencia a experiéncia de concepcdo, planejamento e
execu¢ao do curso de Auxiliar em Agroecologia, cujo principal objetivo foi promover uma
formacao inicial voltada para comunidades quilombolas do Baixo Amazonas, com foco na
sustentabilidade, valorizagdo dos saberes tradicionais, fortalecimento comunitario e inclusao
social, articulando ensino agricola, pesquisa e extensdo. A iniciativa enfrentou desafios
logisticos significativos devido a dificuldade de acesso a regido, mas obteve resultados
expressivos em termos de participacdo comunitdria e inclusdo, gerando impactos positivos ao
valorizar a agroecologia e o cooperativismo como alternativas viaveis para o desenvolvimento

sustentavel dessas comunidades.

O relato de vivéncia esta estruturado em quatro se¢des: além desta introdugdo, a se¢do
de metodologia apresenta os procedimentos de organizagdo e realizacdo do curso; em
resultados e discussdo, sdo analisados os principais impactos sociais € formativos da
experiéncia; e, por fim, as consideragdes finais sintetizam os aprendizados do processo e

apontam caminhos para futuras acdes educativas em comunidades tradicionais amazdnicas.

2. METODOLOGIA

O presente relato de vivéncia tem natureza qualitativa e descritiva, construido a partir
da préatica vivenciada durante a execucao do curso de Auxiliar em Agroecologia, realizado
entre outubro de 2022 e maio de 2023, na comunidade quilombola de Santa Tereza do
Matupiri, localizada no municipio de Barreirinha-AM. A proposta formativa foi fruto de um
processo participativo e democratico, iniciado por meio de uma escuta ativa das liderancas
quilombolas da regido do rio Andird. Foram realizadas reunides, articulacdes e votagdes
comunitarias que definiram, de forma coletiva, o perfil do curso a ser ofertado, respeitando as

necessidades e os desejos expressos pelas comunidades envolvidas.
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A metodologia pedagogica adotada foi baseada nos principios da pedagogia da
alternancia, que valoriza a articulag@o entre teoria e pratica, bem como os tempos de escola e
tempos de comunidade. O curso foi estruturado em moddulos mensais e contou com aulas
presenciais realizadas na propria comunidade, o que favoreceu a permanéncia dos estudantes
em seus territorios. Participaram da formacdo moradores das comunidades quilombolas de
Santa Tereza do Matupiri, Boa Fé, Ituquara, Sao Pedro, Sao Paulo do Agu e Trindade.

A realizacdo das atividades demandou um planejamento logistico complexo,
especialmente devido as dificuldades de acesso a regido. Foram utilizados diversos meios de
transporte fluvial, como lanchas rapidas, barcos regionais e pequenas embarcagdes locais —
entre elas, bajaras e rabetas (canoas motorizadas). Esse esfor¢o envolveu tanto os estudantes
quanto os servidores docentes e técnicos do [IFAM Campus Parintins, que se deslocaram

periodicamente até a comunidade.

Figura 1 - Turma reunida para aula pratica

onte: Acervo dos autores, 2023.

Figura 2 - Alunos chegando para aula

Fonte: Acervo dos autores, 2023.
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A carga horéria total do curso foi de 240 horas, com conteudo voltados a agroecologia,
sustentabilidade, cooperativismo, empreendedorismo e a valoriza¢do dos saberes locais. Para
isso, foram empregadas metodologias ativas, como oficinas praticas, rodas de conversa,
atividades de campo e momentos de integragdo comunitaria. Um dos principais eixos do curso
foi a disciplina “Constituicdo e desenvolvimento de cooperativas”, que culminou na
realizacdo da I Feira de Empreendedorismo Sustentavel do Quilombo do Andira, evento
marcante para a mobilizagdo comunitdria ¢ para a aplicagdo pratica dos conhecimentos

adquiridos.

Figura 3 - Realizag8o da Feira de Empreendedorismo Sustentavel

Fonte: Acervo dos autores, 2023.

O curso foi viabilizado por meio de um investimento de R$20.000,00, disponibilizado
pela Pro-Reitoria de Extensao do IFAM, e contou com apoio logistico da Prefeitura Municipal
de Barreirinha, que foi fundamental para garantir transporte, alimentacdo e hospedagem da
equipe executora. Destaca-se a articulagdo entre a Reitoria, Dire¢do Geral do IFAM Campus
Parintins e o prefeito do municipio de Barreirinha, Sr. Glénio Seixas, parceria essencial para
enfrentar os desafios logisticos impostos pela geografia amazodnica.

O deslocamento até a comunidade de Santa Tereza do Matupiri envolve uma logistica
desafiadora, tipica do contexto amazonico. A partir da sede do IFAM Campus Parintins, o
primeiro trecho ¢ realizado por via fluvial, com duas possibilidades: cerca de 2 horas em
lancha rapida pelos rios Amazonas e Parana do Ramos, ou até 6 horas em embarcagdes
regionais de maior porte, onde os passageiros viajam acomodados em redes. Ao chegar ao
municipio de Barreirinha, ¢ necessario realizar um percurso terrestre atravessando a cidade,

seguido de um novo embarque rumo a comunidade. Essa segunda etapa da viagem fluvial

pode durar entre 2 a 5 horas, a depender do tipo de embarcagdo utilizada, como lanchas
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menores ou rabetas. Todo esse trajeto evidencia os obstaculos enfrentados para garantir o
acesso € a permanéncia nas atividades formativas, ressaltando o esforgo coletivo necessario
para a realizacao do curso.

Todo esse esfor¢o logistico revela a grandiosidade da agdo e o compromisso dos
servidores docentes e técnicos administrativos envolvidos. Mesmo diante dos desafios, a
dedicacdo da equipe garantiu uma formagao de qualidade, reafirmando o papel transformador

da extensdo no contexto amazonico ¢ o valor da educacao enraizada nas realidades locais.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados emergiram tanto do desenvolvimento técnico quanto das transformagoes
subjetivas vividas pelos participantes. Houve fortalecimento da seguranca alimentar, criagdao
de hortas, ado¢do de praticas agroecoldgicas e valorizagao dos saberes tradicionais. Como
destaca Freire (2005), a “leitura do mundo precede a leitura da palavra”, e foi exatamente essa
leitura territorial que guiou a construgao dos sistemas agroflorestais na comunidade.

A disciplina Seguranca Ambiental na Agroecologia, ministrada no contexto do curso
de Auxiliar em Agroecologia, promoveu entre os discentes quilombolas uma compreensdo
critica sobre praticas agricolas sustentaveis e de baixo impacto ambiental, a0 mesmo tempo
em que dialogava com seus saberes ancestrais e praticas cotidianas. A partir de uma
abordagem fundamentada na pedagogia da alternancia, os processos educativos ndo se
limitaram a mera transmissao de contetidos técnicos, mas buscaram articular teoria e pratica,
valorizando o territorio, o tempo e os conhecimentos locais.

Essa perspectiva esta em consonancia com a proposta de formacao omnilateral, que,
segundo Ramos (2011, p. 92), “implica a superagao da divisdo entre trabalho manual e
trabalho intelectual, promovendo o desenvolvimento integral do ser humano em suas
dimensdes ético-politicas, cognitivas, técnicas e estéticas. ” E na perspectiva e Otica da
pedagogia freireana, o curso rompeu com o modelo bancario de ensino ao promover o didlogo
entre os saberes académicos e os saberes populares. Como ensina Paulo Freire (1996, p. 66),
“ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria
produgdo ou a sua construgdo”. Nesse sentido, os participantes foram estimulados a refletir
criticamente sobre o uso do solo, a gestdo dos recursos hidricos e a conservacdo da
biodiversidade, apropriando-se desses saberes para reconfigurar suas praticas produtivas de
maneira sustentavel.

Os relatos dos proprios participantes durante as oficinas e encontros formativos

evidenciaram mudangas significativas em suas rotinas produtivas, como o uso mais criterioso
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da agua, a compostagem de residuos organicos e o cultivo agroecoldgico de hortas familiares.
Essas praticas passaram a ser orientadas ndo apenas por normas técnicas, mas por uma
consciéncia critica ambiental, construida coletivamente no processo educativo. Como destaca
Arroyo (2012, p. 141), “educar ¢ criar condi¢des para que sujeitos se apropriem de seu
mundo, o compreendam e o transformem”.

Outro ponto relevante foi o fortalecimento da seguranga alimentar e nutricional na
comunidade, aliado a valorizagao dos saberes tradicionais de cultivo, coleta e uso de plantas
medicinais, que foram reconhecidos como elementos essenciais de um modelo agroecologico
proprio da regido amazdnica. A convivéncia entre o conhecimento técnico e o saber
tradicional, como propde Caldart (2000), permite a constru¢do de uma educacao do campo
que respeita e potencializa a cultura local, rompendo com a légica homogeneizadora do
ensino urbano e industrializado.

A pedagogia da alterndncia — que articula momentos de vivéncia comunitaria com
tempos-escola — se mostrou eficaz para promover a aprendizagem significativa, uma vez que
os discentes puderam aplicar diretamente os conhecimentos em suas propriedades e retornar
aos encontros formativos com reflexdes e questionamentos concretos. Segundo Fernandes
(2011), “a alternancia permite ao educando partir de sua realidade concreta para compreender
os conteudos de forma critica e contextualizada, fortalecendo seu vinculo com a terra € a
comunidade”.

A partir dessa experiéncia, observa-se ainda um crescente protagonismo coletivo na
organiza¢do da comunidade em torno de praticas sustentaveis e da conserva¢ao ambiental. A
formagdo técnica, aliada a valorizacdo identitaria e a cooperacdo comunitaria, desencadeou
processos de mobilizagdo para o fortalecimento de agdes coletivas e associativas,
contribuindo para o empoderamento dos sujeitos do territorio quilombola. Nesse sentido, ¢
fundamental compreender que “a escola do campo deve ser concebida como um espago de
constru¢do do conhecimento articulado com o mundo do trabalho e com a luta social dos
sujeitos do campo, tendo como horizonte a superagao das desigualdades historicas” (RAMOS,
2014, p. 57). Esse entendimento refor¢a a importancia de praticas educativas que transcendam
os limites da sala de aula e se conectem diretamente com as realidades e lutas dos povos do
campo.

A implementacdao da disciplina de Sistemas Agroflorestais (SAFs) demonstrou a
eficacia da pedagogia da alternancia quando articulada aos saberes tradicionais e a ciéncia

agroecologica. Fundamentada nos principios freirianos, a proposta pedagogica desenvolvida
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valorizou os conhecimentos prévios da comunidade e promoveu o didlogo de saberes como
pratica emancipatoria e transformadora da realidade local.

Segundo Freire (1996, p. 47), "ensinar nao ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produ¢do ou a sua construgdo." Essa perspectiva foi central
na metodologia adotada, que ndo impds saberes prontos, mas os construiu de forma coletiva e
dialogica, a partir das vivéncias e dos saberes tradicionais dos proprios quilombolas. A
pedagogia da alternancia, com sua dindmica entre os tempos-escola e os tempos-comunidade,
favoreceu a imersdo no contexto sociocultural local, permitindo que o conhecimento escolar
dialogasse diretamente com a realidade do territorio, criando condi¢des para uma
aprendizagem significativa, critica e contextualizada.

Esse processo esta em profunda sintonia com a concep¢do de educagdo popular
defendida por Paulo Freire, para quem "a educagdo auténtica [...] se faz ao longo da historia,
em permanente processo de recreacao" (Freire, 1987, p. 45). A educagdo, nesse sentido, deve
partir da realidade concreta dos sujeitos, valorizando seus saberes e estimulando a
transformagao social. Ao articular a pedagogia da alternancia com os principios da educacao
popular, o processo formativo se torna um espago de construcao coletiva do conhecimento, de
fortalecimento da identidade e da autonomia das comunidades quilombolas, respeitando e
potencializando seus modos proprios de viver, produzir e aprender.

No campo pratico, os participantes passaram a compreender a integragcdo
lavoura-floresta ndo apenas como uma técnica produtiva, mas como uma estratégia de
convivéncia sustentavel com o ecossistema amazdnico. A adogdo de consorcios produtivos
envolvendo espécies como a mandioca, o acai e o jerimum, bem como culturas anuais como
feijdo, milho e arroz, demonstrou a viabilidade da diversificagdo produtiva nos rogados ja
existentes. Essa diversificagdo proporcionou ganhos relacionados a seguranca alimentar,
melhoria da renda familiar e otimizagao do uso da terra.

Essa pratica educativa, segundo Gadotti (2009), estd em consondncia com a
ecopedagogia, que propde uma educacdo voltada para a sustentabilidade, ancorada na
valoriza¢ao dos saberes locais ¢ na ética do cuidado com o meio ambiente. Como afirma o
autor: “A ecopedagogia se fundamenta na necessidade de reconstruir a relagdo entre o ser
humano e a natureza com base em novos paradigmas, como a solidariedade e a cooperagao”
(GADOTTI, 2009, p. 41). Neste contexto, os SAFs foram trabalhados ndo apenas como
técnica agricola, mas como um modo de vida agroecologico que respeita a floresta e seus

ciclos.
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Além disso, a proposta dialogou com os principios da educacdo popular, uma vez que
possibilitou a reflexao critica dos agricultores sobre sua pratica e seu territorio. Como defende
Arroyo (2004), a educagao do campo precisa reconhecer os sujeitos camponeses como
portadores de saberes e culturas proprias, sendo a escola um espaco de didlogo e ndo de
imposi¢cdo. Nesse sentido, os momentos de reflexdo coletiva, caminhadas pedagdgicas e
mapeamento de saberes tradicionais promoveram um processo formativo em que a teoria € a
pratica se complementam de forma organica.

Os resultados também evidenciaram que a pedagogia freiriana contribui para o
fortalecimento da autonomia e do protagonismo dos sujeitos na constru¢do de alternativas de
producao e vida. Como destaca Freire (2005, p. 25), "a leitura do mundo precede a leitura da
palavra." Ou seja, foi a partir da realidade vivida pelos participantes e dos desafios
enfrentados nos rogados as potencialidades naturais do territorio, e que o conhecimento foi
construido, fortalecendo a capacidade critica e propositiva dos agricultores quilombolas.

Portanto, a experiéncia desenvolvida no Quilombo do Matupiri confirma que a
articulacdo entre pedagogia da alternancia, agroecologia e educacdo popular constitui um
caminho potente para promover o desenvolvimento sustentavel de territdrios tradicionais. A
valorizacao dos saberes locais, aliada a ciéncia, fortalece a identidade cultural, melhora a
produtividade e contribui para a autonomia das comunidades, em consonancia com 0s

principios da justica social e ambiental.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Participar desta vivéncia foi compreender que educacdo ndao € ato neutro, mas
movimento de integracdo entre escola e vida. O curso reafirmou que a agroecologia,
articulada aos saberes tradicionais, fortalece a autonomia e a identidade quilombola. Essa
experiéncia demonstra a urgéncia de politicas publicas permanentes para a educagdo do
campo, permitindo que iniciativas como esta sigam transformando vidas e territorios
amazonicos.

A realizacdo do curso de Auxiliar em Agroecologia na comunidade quilombola de
Santa Tereza do Matupiri constituiu uma experiéncia concreta e transformadora de como a
educacdo do campo, aliada a extensdo e a valorizagdo dos saberes tradicionais, pode promover
mudancgas significativas em territorios historicamente invisibilizados. A pedagogia da
alternancia, integrada aos principios freirianos, possibilitou a constru¢do de um processo
educativo pautado no respeito mutuo, na escuta ativa e no fortalecimento da identidade

quilombola.
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A adocdo de praticas agroecologicas, o fortalecimento das a¢des cooperativas e o
resgate dos saberes ancestrais contribuiram de maneira efetiva para o empoderamento das
comunidades envolvidas, promovendo nao apenas a qualificacdo técnica, mas também o
protagonismo social e politico dos participantes. Além disso, a articulagdo de parcerias
institucionais foi essencial para superar desafios logisticos e garantir a realizacdo do projeto,
evidenciando o potencial das redes colaborativas na construgdo de politicas educacionais mais
justas e inclusivas.

Os impactos concretos dessa formacdo como a criacdo de hortas agroecologicas, a
aplica¢do de técnicas sustentaveis de cultivo, a realizacdo da I Feira de Empreendedorismo
Sustentavel e o fortalecimento da segurancga alimentar demonstram a forca transformadora da
educagdo contextualizada no contexto amazonico. Mais do que capacitar tecnicamente, essa
experiéncia reafirmou a educagdo como instrumento de emancipacgdo e valorizagdo dos modos
de vida tradicionais.

Enquanto participante dessa trajetéria, pude vivenciar de perto a poténcia de uma
educagdo que se constroi no dialogo, no chao da comunidade, em sintonia com as
necessidades locais e com os sonhos coletivos. A vivéncia cotidiana com os saberes
quilombolas, a troca entre geracdes e a convivéncia solidaria me fizeram compreender a
profundidade do processo educativo quando ele se ancora no territorio e respeita sua cultura.
Foi um aprendizado mutuo, que reafirmou a esperanca e a capacidade de transformacao social
por meio da educacao do campo.

Diante disso, ¢ urgente e necessario que se criem linhas de investimento especificas
para a educacdo do campo, sobretudo quando articulada a pesquisa, a extensao e ao dialogo
com os saberes tradicionais. Esse tipo de agdo educativa se configura como uma poderosa
ferramenta de transformacdo social nos quilombos, fortalecendo os vinculos comunitarios,
promovendo o desenvolvimento sustentdvel e reconhecendo o papel estratégico dessas
comunidades na constru¢do de um Brasil mais justo, plural e comprometido com a

diversidade.
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CAPITULO 5

CONEXAO QUILOMBOLA: INTEGRANDO TRADICAO, IDENTIDADE E
LETRAMENTO DIGITAL NO CAMPO

Maria Amélia da Silva Costa
Lucas Siqueira Lopes

1. INTRODUCAO

Este relato de vivéncia tem como objetivo apresentar experiéncias vivenciadas no
projeto de extensao "Conexao Quilombola: Conectando Tradi¢ao e Tecnologia através de
Letramento Digital" aprovado pelo edital de Politicas Afirmativas do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE) no segundo semestre de 2024. O
projeto foi desenvolvido por uma professora e dois estudantes do curso de Licenciatura em
Computagao do campus Afogados da Ingazeira, localizado na regido do Pajet, interior do
Sertdo pernambucano, sendo um bolsista e uma voluntaria, entre os meses de agosto e
dezembro.

O projeto referido surgiu da ideia de promover a inclusdao digital e a valorizagao
cultural nas comunidades quilombolas, que historicamente tém sido marginalizadas e
excluidas dos avancgos tecnoldgicos e dos espagos de participacao social. O acesso limitado a
tecnologia e a internet, combinado com a falta de oportunidades de formacao digital, tem
contribuido para a manuten¢do de desigualdades socioecondmicas e culturais.

O foco do projeto era desenvolver um trabalho que beneficiasse estudantes da Escola
Levino Candido, localizada na comunidade quilombola Leitdo da Carapuca. Ao mesmo
tempo o projeto buscava promover aos licenciandos em Computacao experiéncias docentes

na pesquisa, no ensino e na extensao, fortalecendo o elo entre teoria e pratica.

Historicamente, os quilombos no Brasil foram estabelecidos principalmente por
homens e mulheres negras que escapavam da exploracao, dos maus-tratos e da escravidao.
Ao longo dos séculos, os descendentes desses quilombos tém se esforcado para preservar a
memoria de seu povo, incluindo suas historias e tradi¢des culturais, enquanto acompanham
as mudangas sociais e tecnoldgicas. Atualmente, as comunidades remanescentes de
quilombos (CRQs) sdo oficialmente reconhecidas e certificadas, o que fortalece os direitos e

as garantias para seus habitantes.
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De acordo com a Secretaria de Cultura de Pernambuco, a comunidade de Leitdo da
Carapuga, situada em Afogados da Ingazeira, no Sertdo do Pajeu, foi reconhecida em 2005
pela Fundagao Palmares como remanescente de quilombolas. Formada a partir da década de
1920, conforme relatos dos proprios moradores, a comunidade ¢ composta por cerca de 30
familias, cuja principal atividade economica ¢ a agricultura familiar. Além de sua
importancia cultural, a regido ¢ rica em patriménios arqueologicos, como o Sitio
Arqueologico da Serra do Giz, e conta com o Grupo de Coco de Roda Negras e Negros do
Leitdo da Carapuga, que surgiu junto com a propria historia da comunidade.

Quando o edital foi langado, fizemos uma visita a comunidade escolar para realizar
um levantamento do que consideravam como necessidades da escola e que podiam ser
trabalhadas no &mbito do projeto. Entre as demandas apresentadas destacou-se a necessidade
de um trabalho com o letramento digital para os estudantes, bem como ficou evidenciada a
importancia de um resgate e valorizagdo da identidade quilombola. Logo o projeto surgiu da
escuta ativa das demandas da comunidade escolar, evidenciadas em reunides com gestores
escolares.

Considerando a demanda, o projeto foi elaborado e buscou promover a inclusdo
digital e fortalecer a identidade étnico-racial dos estudantes do campo, alinhando-se aos
principios da Educacao do Campo, da agroecologia e da valorizagdo das culturas locais. Os
principais objetivos foram: promover o resgate e a valoriza¢do da histéria e da cultura da
comunidade quilombola Leitdo da Carapuga; estimular a produ¢do de narrativas autorais,
reforcando a identidade e o pertencimento étnico- cultural dos estudantes; desenvolver
competéncias digitais, incluindo o uso de ferramentas de escritorio, producao de midias
digitais e gestdo de conteudo online; aproximar o IFPE das populacdes do campo, por meio

de praticas extensionistas, fortalecendo o ensino, a pesquisa e a extensao.

2. METODOLOGIA

O projeto "Conexdao Quilombola: Conectando Tradicdo e Tecnologia através do
Letramento Digital" foi desenvolvido pelo Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia de Pernambuco — Campus Afogados da Ingazeira, em articulagio com a
comunidade quilombola Leitdo da Carapuga e a Escola Municipal Levino Candido.

Dentre os diversos povoados da regido, uma comunidade remanescente de quilombo,
localizada na 4rea rural do municipio, a 19 quilometros da area urbana. A escola Municipal

Levino Candido ¢ uma escola do campo que atende estudantes da comunidade Leitdo
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Carapuga e seu entorno. Atende estudantes da educacdo infantil e ensino fundamental anos
iniciais e finais, tendo em seu quadro de professores atualmente 12 docentes e cerca de 156
estudantes. Oferta Educacgao Infantil ¢ o Ensino Fundamental anos iniciais ¢ finais.

A metodologia adotada no desenvolvimento do projeto "Conexdo Quilombola" foi
pautada por uma abordagem participativa e dialogica, integrando teoria e pratica, com foco
na valorizacdo das identidades quilombolas e na promog¢ao do letramento digital. Ao longo
de quatro meses, realizamos encontros semanais com a equipe e doze encontros com 0s
estudantes de uma turma de nono ano da escola, realizando um percurso formativo que
buscou, simultaneamente, o resgate das memorias coletivas, o fortalecimento das raizes
culturais dos participantes e o desenvolvimento de habilidades digitais.

A fase inicial do projeto foi destinada para encontros da equipe formada por dois
estudantes da licenciatura e a professora coordenadora, momentos destinados a pesquisa e
estudo dos temas que seriam abordados, bem como orientagdo e preparacdo de material e
planejamento das aulas que seriam executadas.

As atividades foram organizadas em dois grandes eixos: o primeiro, voltado para o
resgate historico-cultural e a produgdo de narrativas identitarias; o segundo, para a
capacitacdo em ferramentas digitais e producao de conteudos multimidia.

Nos quatro primeiros encontros, realizamos acdes voltadas ao resgate dos saberes e
da histéria da comunidade quilombola Leitdo da Carapuga. Ministramos aulas e as
atividades aconteceram em sala de aula da propria escola do campo, utilizando metodologias
ativas, rodas de conversa e momentos expositivos. Foram utilizados recursos como notebook
com projetor, materiais impressos, quadro branco e instrumentos de escrita. Nessa etapa, os
estudantes participaram de dindmicas de valorizagdo da identidade e de exercicios de
produgdo textual, utilizando a técnica da piramide invertida para estruturar suas narrativas.

O inicio das atividades com os estudantes se deu com uma introdu¢ao ao contexto
histérico do povo negro, utilizando como ponto de partida a lenda da arvore africana Baoba.
Em seguida, realizamos uma dindmica interativa na qual os alunos escolheram uma palavra
que, para eles, representasse aspectos de sua identidade ou vivéncia. As palavras foram
socializadas com a turma e, posteriormente, coladas em um desenho de tronco de arvore,
representando a Arvore da Vida. Ainda nessa primeira aula, apresentamos o panorama da
Africa antes da chegada dos europeus, abordando temas como o trafico transatlantico de
escravizados, a experiéncia nos navios negreiros, o processo de chegada ao Brasil e os

impactos sociais, econdmicos e culturais do periodo da escravidao.
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Na segunda aula, o foco foi o resgate da ancestralidade e a compreensdo do conceito
de quilombos como espacos de resisténcia, liberdade e produgdo de saberes proprios. Os
alunos tiveram a oportunidade de conhecer a histéria dos principais quilombos brasileiros,
com destaque para o Quilombo dos Palmares, situado na Serra da Barriga, em Alagoas, que
foi um dos maiores e mais emblematicos da histéria do Brasil colonial. Exploramos a
trajetoria de figuras historicas fundamentais na luta pela liberdade, como Zumbi dos
Palmares, Ganga Zumba e Dandara dos Palmares, ressaltando suas estratégias de resisténcia
frente ao sistema escravista. A discussdo avangou para os acontecimentos posteriores a
morte de Zumbi, contextualizando as lutas sociais que culminaram no movimento
abolicionista no século XIX. Também refletimos sobre o conceito de comunidades
remanescentes de quilombos, reconhecidas atualmente por sua continuidade historica e
cultural, conforme definicdo da Fundacao Palmares. Por fim, promovemos um debate sobre
o legado sociocultural do Quilombo dos Palmares e sua influéncia nas expressdes culturais,
nos modos de vida sustentaveis, na economia local e na prote¢do do meio ambiente,
reafirmando a importancia da preservagdo das tradi¢des quilombolas como patrimonio
histérico e cultural brasileiro.

Na terceira aula, os alunos foram acolhidos com a canc¢do "De Toda Cor", de Renato
Luciano, cuja letra aborda a valorizagdo da identidade negra e o reconhecimento positivo da
propria cor. A musica faz uma critica aos padrdes estéticos e sociais impostos historicamente,
ao mesmo tempo que celebra a diversidade racial, transmitindo uma poderosa mensagem de
orgulho, empoderamento e auto aceitagdo. Apds a audigdo, promovemos um momento de
reflexdo coletiva, no qual os estudantes puderam expressar suas percepgoes € sentimentos em
relagdo a tematica abordada. Em continuidade, trabalhamos o género textual narrativo,
utilizando como metodologia a técnica da piramide invertida, que orienta a estruturacdo do
texto a partir das perguntas-chave: Quem? O qué? Onde? Como? Quando? Por qué? Por
meio dessa abordagem, os alunos foram incentivados a produzir pequenos relatos baseados
em historias de seu cotidiano e de sua comunidade, favorecendo o desenvolvimento da escrita
criativa, da organizagdo das ideias e da expressdo pessoal. Ao final, os textos produzidos
foram socializados com a turma, promovendo um espaco de escuta, troca de experiéncias e
valorizagao das vivéncias individuais.

Na quarta aula, realizamos uma atividade voltada para a produgdo textual, com o
objetivo de aprofundar a compreensao dos alunos sobre os processos de luta e resisténcia
contra a escraviddo no Brasil. Para isso, iniciamos com a analise das biografias de importantes

personalidades do movimento abolicionista, como Luis Gama, André Reboucas, José do
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Patrocinio, Francisco José do Nascimento (conhecido como Dragdao do Mar) e Luisa Mahin,
reconhecida por sua participacdo nas revoltas do século XIX na Bahia, como a Revolta dos
Malés. A partir desse estudo, os alunos foram convidados a produzir suas proprias
autobiografias, exercitando a escrita reflexiva e autorreferencial.

Paralelamente, aprofundamos o debate sobre identidade em uma roda de conversa, na
qual os estudantes puderam refletir sobre quem sao, suas raizes e a trajetoria historica de sua
comunidade Leitdo da Carapuca. Essa atividade foi essencial para ampliar a consciéncia sobre
como fatores como cultura, etnia, historia familiar e experiéncias individuais moldam a
identidade de cada sujeito. O espaco de didlogo e escuta favoreceu a expressao de trajetorias
de vida, fortalecendo o sentimento de pertencimento e a valorizacdo da diversidade étnico-
cultural presente no grupo.

Nos oito encontros seguintes, o foco foi a capacita¢ao tecnoldgica, com o objetivo de
possibilitar aos estudantes a criacdo de materiais digitais que expressassem sua cultura e
histéria comunitaria. A capacitacdo em suite de escritorio se deu entre os encontros 5 e 8. Os
alunos foram introduzidos ao uso de programas de edi¢cdo de textos e apresentagdes do pacote
“Microsoft Office”, aprendendo desde fungdes bdsicas, como abertura e formatacdo de
documentos, até a producao de slides com inser¢ao de textos, imagens e graficos.

Ja a producdo de midias digitais aconteceu entre os encontros 9 e 10. A formagao
prosseguiu com oficinas de producdo de videos e podcasts. Os alunos aprenderam técnicas de
gravagdo utilizando smartphones e softwares basicos de edi¢do, como o “Windows Movie
Maker” para video e o “Audacity” para dudio. Durante essas aulas, produziram materiais com
tematicas relacionadas as suas experiéncias no projeto e a historia da comunidade.

O encontro 11 foi destinado ao armazenamento e organizagao de arquivos, dedicado ao
ensino do armazenamento em nuvem, com o uso do “Google Drive”, apresentando conceitos
de backup, criagao de pastas, organizacdo e compartilhamento de documentos.

No encontro 12 tivemos a publica¢do dos materiais, encerrando o ciclo formativo, os
estudantes participaram da publicagdo dos materiais produzidos em uma pagina criada na
plataforma “Google Sites”, especialmente desenvolvida para o projeto com o enderego:

https://sites.google.com/view/conexao-quilombola. Nesse momento, foram orientados quanto

ao funcionamento da plataforma e a atualiza¢do dos conteudos, assegurando a continuidade da
divulgacao das producdes da comunidade.
As aulas combinaram momentos expositivos, praticas colaborativas e atividades em

pequenos grupos, favorecendo o protagonismo dos estudantes. Foram utilizados recursos
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tecnoldgicos como projetor multimidia, computadores, acesso a software livre e dispositivos
moveis.

Todo o processo foi acompanhado por orientagdes constantes, com momentos de
feedback e suporte técnico, garantindo que os participantes se sentissem confiantes e
capacitados para utilizar as ferramentas digitais na promoc¢ao e valorizag¢do de sua cultura.

As atividades foram desenvolvidas no laboratério de informatica da escola, com apoio
de recursos audiovisuais € acompanhamento durante as praticas. Um dos desafios enfrentados
foi a quantidade de computadores do laboratério, considerando que os alunos precisavam
compartilhar as maquinas, ficando uma por dupla.

Ao final dos encontros realizamos um momento de socializagdo dos aprendizados
desenvolvidos, onde os estudantes apresentaram as pesquisas realizadas e transformadas em
slides. Um momento em que se superaram ao fazer apresentagdes para outras turmas. Também
tivemos a entrega dos certificados em momento marcado por muita emogdo, pois eles

relataram o quanto tinham aprendido com as aulas.

3. DISCUSSOES

As comunidades quilombolas representam um patrimdnio cultural valioso e sdo
depositarias de saberes, tradi¢des e historias que enriquecem a diversidade cultural do Brasil.
No entanto, essas comunidades enfrentam desafios significativos em termos de visibilidade,
reconhecimento € acesso a direitos, muitas vezes exacerbados pela falta de habilidades
digitais. O letramento digital ¢é, portanto, uma ferramenta essencial para o empoderamento
dessas comunidades, permitindo-lhes ndo apenas acessar e criar conteudos, mas também
participar ativamente do mundo digital como agentes de mudanga e preservadores de sua
propria cultura.

A ideia do projeto era justamente trabalhar com os estudantes a identidade cultural e
racial, pois mesmo sendo uma comunidade remanescente quilombola, muitos deles nado
sabiam a historia de seus ancestrais € ndo se reconheciam como pessoas negras, resultado da
pressao do racismo estrutural que € tdo comum na sociedade.

Segundo Anjos (2006), o conceito de comunidade quilombola tem suas raizes no
campesinato negro, formado por povos de matriz africana que conseguiram ocupar terras e
conquistar autonomia politica e econOmica. Ainda que o significado do quilombo

contemporaneo seja mais abrangente, ele continua a representar a resisténcia de um territorio
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étnico que se organiza ¢ mantém sua forma de vida particular em um espago geografico
adverso ao longo do tempo.

Soares (2002) define letramento digital como "certo estado ou condi¢do que adquirem
os que se apropriam da nova tecnologia digital e exercem praticas de leitura e de escrita na
tela diferentes do estado ou condig¢do do letramento dos que exercem praticas de leitura e de
escrita no papel". De fato, as comunidades quilombolas frequentemente se localizam em areas
rurais e, muitas vezes, enfrentam desafios no acesso e na utilizacao das tecnologias, utilizar a
escola como espago de desenvolvimento que ultrapasse as habilidades de leitura e escrita e
permita uma formacdo cidadd mais completa, com o reconhecimento e valorizacdo de sua
identidade, para isso o letramento digital € crucial para que os estudantes possam aproveitar os
computadores dos laboratérios de informatica nas escolas de forma significativa. Além disso,
¢ fundamental que essa formacao esteja alinhada com o empoderamento dos alunos, o resgate
e a disseminacdo da historia local, a fim de fortalecer os processos de resisténcia e preservar a
identidade cultural de seu territdrio.

Conforme o Portal da Cultura de Pernambuco, a comunidade de Leitdo da Carapuga,
localizada em Afogados da Ingazeira, no Sertdo do Pajetl pernambucano, foi oficialmente
reconhecida como remanescente de quilombolas pela Fundagdo Palmares em 2005. Sua
origem remonta a década de 1920, conforme relatam os préprios moradores por meio da
tradicdo oral, que preserva a memoria e a historia do lugar. Atualmente, cerca de 30 familias
vivem na comunidade, tendo como principal base econdmica a agricultura familiar. O
territorio € rico em patrimonios culturais e arqueoldgicos, sendo considerado um verdadeiro
tesouro da regido. Entre esses elementos, destacam-se o Sitio Arqueolédgico da Serra do Giz,
que resguarda registros da pré-historia nordestina, € o grupo de Coco de Roda Negras e
Negros do Leitdo da Carapuca, cuja historia estd intrinsecamente ligada ao processo de
formacao e resisténcia da propria comunidade.

Dentre as atividades mais significativas do projeto, destaca-se um encontro extra que
foi realizado no dia 20 de novembro, em alusdao ao Dia de Zumbi e da Consciéncia Negra. Na
ocasido, toda a comunidade escolar e a equipe do IFPE participaram de uma visita a
associa¢do de moradores, onde os estudantes tiveram a oportunidade de interagir diretamente
com as liderancas da comunidade quilombola local, em um encontro marcado por
acolhimento, didlogo e trocas de saberes embaixo de uma arvore. O momento teve inicio com
um café da manha coletivo, que proporcionou um espago de convivéncia e escuta sensivel
entre alunos e moradores, fortalecendo os vinculos entre a escola, o IFPE e a comunidade.

Como parte da programacao, os estudantes também assistiram a uma apresentagao cultural do
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grupo de Coco de Roda Leitdao da Carapuca, expressao artistica tradicional que carrega em sua
musicalidade e danga a forca da ancestralidade negra, considerado como patrimoénio.

Ainda nessa ocasido, os estudantes participantes do projeto fizeram no momento de
roda de conversa perguntas aos lideres comunitérios e aos participantes do grupo de coco de
roda, um momento para conhecer a histdria, tirar duvidas e aprender coletivamente sobre a
forca e resisténcia daquela comunidade. Em outro momento os estudantes utilizaram as
técnicas aprendidas sobre gravacao de dudio, para fazer uma entrevista que posteriormente foi
editada e publicada no site.

Essa experiéncia ndo apenas ampliou o conhecimento dos alunos sobre o modo de vida
e as tradicdes locais, mas também os levou a refletir de forma mais profunda sobre a
importancia da preservacdo das manifestagcdes culturais quilombolas e o valor das relagdes
comunitarias na constru¢do de uma sociedade mais justa e inclusiva.

Outro encontro foi realizado no laboratério do IFPE, uma oportunidade de apresentar o
espaco fisico do campus Afogados da Ingazeira, mostrar que ¢ um bem publico que pertence a
populagdo do Pajéu, logo ¢ também pertencente a eles. Apresentamos nossos cursos €
apontamos aquele espago como uma possibilidade para eles ingressarem e fazerem parte.

O projeto também gerou um impacto significativo no reconhecimento e na valorizagao
das tradicdes e praticas culturais quilombolas, com destaque para a comunidade Leitdo da
Carapuca. As atividades desenvolvidas contribuiram de forma concreta para a preservagao do
patriménio cultural local e para o resgate de saberes ancestrais muitas vezes invisibilizados.
Além disso, a experiéncia ampliou a consciéncia critica dos participantes em relagdo as
questdes étnico-raciais, promovendo uma reflexdo aprofundada sobre o enfrentamento ao
racismo e a importancia da luta por igualdade e justiga social. O projeto reafirmou o papel da
educagao como ferramenta de transformagao social e fortalecimento identitario.

Cada etapa do projeto teve sua importancia, se na primeira focamos na historia do
povo negro e no resgate da identidade quilombola, na outra etapa os encontros
proporcionaram aos participantes a oportunidade de aprender sobre a produgdo e
dissemina¢do de conteudos digitais, como videos, podcasts e artigos. A partir dessas
atividades, foi possivel perceber um maior engajamento dos participantes na valorizagdo da
histéria, das tradi¢des e das praticas culturais quilombolas da comunidade Leitdo da Carapuga.
Os materiais produzidos durante o processo tornaram-se importantes instrumentos de
preservacdo do patrimonio cultural local e de fortalecimento dos saberes tradicionais,

contribuindo para o resgate da memoria coletiva e para a afirmacdo da identidade quilombola.
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Para a escola, a execu¢do do projeto representou uma importante contribui¢do para o
desenvolvimento de agdes voltadas ao cumprimento da Lei 10.639/03, que torna obrigatdria a
abordagem da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira" no curriculo oficial da Rede de
Ensino. Os contetdos e materiais produzidos nas oficinas foram incorporados as atividades
pedagogicas da escola, possibilitando aos docentes utilizar esses recursos de forma integrada
com os estudantes participantes, ampliando o didlogo sobre a cultura quilombola e
fortalecendo a identidade étnico-racial no ambiente escolar. O projeto teve como limitagdao o
tempo, pois poderiamos ter trabalhado as tematicas de forma mais aprofundada, entretanto
temos a intencao de concorrer em um novo edital para que essas a¢des sejam intensificadas na
comunidade e atendam todas as turmas.

Da mesma forma, para os estudantes do Curso de Licenciatura em Computacdo do
IFPE Campus Afogados da Ingazeira, que atuaram como bolsistas ou voluntarios no projeto, a
experiéncia resultou no aprimoramento da pratica pedagogica, no desenvolvimento de
planejamentos de aula e na vivéncia de processos formativos junto a comunidade escolar. O
contato direto com os estudantes da escola e com a realidade da comunidade quilombola
possibilitou a construcao de saberes significativos, contribuindo para a formacao académica e
humana desses futuros professores.

Consideramos que os impactos do projeto foram observados em diferentes dimensdes.
Na formagdao cidada e fortalecimento identitdrio, onde os estudantes ampliaram sua
compreensdo sobre a historia afro-brasileira e o papel de seus ancestrais na luta por direitos e
preservagdo cultural. As rodas de conversa e produgdes textuais estimularam a autorreflexao e
o orgulho étnico. Na apropriacdo tecnologica, visto que, desenvolveram habilidades em
ferramentas digitais fundamentais para a inser¢do no mundo digital e aprenderam desde a
criacdo de documentos e apresentacdes até a gravacao de midias digitais. Também se destaca
o didlogo com a Educa¢do do Campo e a Agroecologia, pois no decorrer das conversas com a
comunidade os estudantes aprenderam sobre os modos de producao agricola da comunidade, o
que ¢ cultivado e a fonte de renda deles que vem da venda da colheita e criagdo de pequenos
animais.

As tematicas abordadas enfatizaram a valorizacdo dos saberes locais, a
sustentabilidade e o fortalecimento dos lacos comunitarios. A participacdo ativa da
comunidade na constru¢ao dos conteudos e nas atividades culturais demonstrou o potencial da
extensdo para a transformagdo social. Outro aspecto importante foi a integracdo entre a triade
Ensino, Pesquisa e Extensdo, pois o projeto envolveu estudantes da Licenciatura, professores

e a comunidade em uma experiéncia que articulou teoria e pratica, favorecendo uma formacao
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docente mais contextualizada e socialmente comprometida. Além da visibilidade e inser¢ao
social do IFPE, através da produgdo e divulgacdo dos materiais na plataforma digital
fortaleceram a presenca institucional do IFPE nos territérios do campo, aguas e florestas,
promovendo reconhecimento e novas possibilidades de parcerias futuras.

Ao utilizar o letramento digital nesse processo de resgate e valorizagdo da cultura e
das vivéncias da comunidade quilombola, corroboramos com o pensamento de Kensky (2007)
que argumenta que as novas tecnologias, em comparagao com as tecnologias anteriores, tém o
potencial de transformar as qualificagGes profissionais e influenciar profundamente a vida
cotidiana das pessoas, afetando como trabalham, se informam e se comunicam, tanto

localmente quanto globalmente.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Com as acdes desenvolvidas e apresentadas nesse relato de vivéncia, acreditamos que
foi possivel alcangar plenamente os objetivos propostos. Conseguimos promover o resgate da
histéria e da cultura da comunidade quilombola Leitdo da Carapuga, despertando nos
estudantes o reconhecimento ¢ a valoriza¢do de sua identidade étnico-cultural. As atividades
proporcionaram uma compreensdo mais profunda sobre as dificuldades, os desafios e a
resisténcia histérica das comunidades quilombolas, ampliando a sensibilidade cultural e ética
dos participantes. Além disso, o trabalho com o género textual narrativo possibilitou aos
alunos nao apenas o desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita, mas também a
producdo de textos significativos, que expressaram suas vivéncias, memorias e identidades.
Ficamos com um bom registro na plataforma “Google Sites”, especialmente desenvolvida
para o projeto e que pode ser acessada através do endereco eletronico:

https://sites.google.com/view/conexao-quilombola.

O projeto "Conex@o Quilombola" reafirma o papel social do IFPE na promog¢ado da
equidade, da inclusdo e da justica social, em consonancia com os principios da Educa¢do do
Campo. A experiéncia vivenciada evidenciou que a constru¢do de praticas educativas
significativas so ¢ possivel quando parte das realidades, saberes e demandas das comunidades
envolvidas. Destacando a importdncia de um edital de bolsas que foi especificamente
destinado as a¢des afirmativas, tanto para os estudantes envolvidos quanto para populagdo
atendida. O legado da a¢do ultrapassa a formagdo digital ofertada aos estudantes. Trata-se de

um processo de empoderamento, de valorizagdo das raizes e de construcao coletiva de um
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futuro mais justo, democratico e plural, preconizado numa educagdo publica, laica e de

qualidade como identidade dos Institutos Federais.
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CAPITULO 6

EXPERIMENTACOES DE EDUCACAO ESCOLAR AWAETE: INFRUTESCENCIAS
DO CURSO DE MAGISTERIO INDIGENA

Ribamar Ribeiro Junior[1]
Ronnielle de Azevedo Lopes[2]
Ikama Parakan3[3]

1. INTRODUCAO

Pontuar as experivivéncias constituida ao longo do Curso de Magistério Indigena do
Campus Rural de Maraba, ¢ uma forma de apresentar como o acesso dos Awaeté-Parakand a
escolarizagdo, tem oportunizado que essa formacgdo alcance niveis de conhecimentos que
ajudam a entender o mundo do foria (dos ndo indigenas). Entre marg¢o de 2020 e margo deste
ano, entre idas e vindas, interrup¢des e cancelamentos de aulas, o curso de Magistério
Indigena realizou um percurso formativo com novas praticas e repertorio
didatico-curriculares, que potencializa e (re) organiza o sentido de uma politica de Educacao
Escolar Indigena que o Instituto Federal do Para deve assumir. Haja vista que ao longo destes
ultimos anos, a partir do Campus Rural de Maraba (CRMB), tem se materializado uma
proposta de politica de acesso aos indigenas da regido do etnoterritorio Vale do
Tocantins-Araguaia ao IFPA, através do didlogo e a construgdo de acordos de cooperagao.

O Curso de Magistério Indigena em pauta atende especificamente o povo
Awaeté-Parakand, que se organiza a partir de trés grandes grupos, os Tapipyga, Wyrapina e
Apyterewa. Uma turma que iniciou com mais de quarenta alunos em 2020, e que no trajeto da
pandemia e sob o impacto dos conflitos com moradores e fazendeiros que rodeiam a Terra
Indigena (T.I), ocorreram algumas desisténcias. Hoje em fase final de integraliza¢do dos
componentes curriculares, a turma conta com vinte e sete alunos, sendo destes, cinco
mulheres (koxoas), todos/as atuam em escolas de suas comunidades com contrato como

professores de lingua materna.

[1] Docente Pesquisador do Instituto Federal do Para- Campus Rural de Maraba, membro do Grupo de Pesquisa
Territorios Indigenas e Etnoenvolvimento (GPTIE).Doutor em Antropologia - ribamar.sociologo@ifpa.edu.br

[2] Docente Pesquisador do Instituto Federal do Para — Campus Rural de Maraba, membro do Grupo de Pesquisa
Territorios  Indigenas e  Etnoenvolvimento  (GPTIE).Doutor em Educagdo e Curriculo -
ronnielle.azevedo@ifpa.edu.br

[3] Discente do Curso Técnico de Magistério Indigena — Instituto Federal do Para, Campus Rural de Maraba.
Professor Indigena, com formagdo em Técnico de Magistério - parakanacrmb@gmail.com
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Por ser na modalidade EJA — Educagdo de Jovens e Adultos —, o acesso possibilitou o
ingresso em sua maioria de adultos que ja vinham atuando como monitor nas escolas
indigenas, principalmente na fun¢ao de tradutor dos professores forias. O curso conta com as
especificidades étnicas de organizacdo, por funcionar em uma estrutura cedida, um antigo
espaco de formagao de camponeses da regido, e por ter um aspecto simbolico muito forte, a
Fundacdo Agraria Araguaia Tocantins, tem sido o lugar do encontro desses saberes. E a
dinamica dos tempos de formac¢ao, uniu de certo modo os diferentes entre si, para busca de
melhoria para a educagdo escolar awaeté, todos participantes envolvidos nas atividades que o
curso vem viabilizando do percurso formativo com varios encaminhamentos que tem como
objetivo a producao de materiais didaticos e curriculares para as escolas indigenas e torna-los
um professor katoeté (bom professor).

Nesta perspectiva, o relato tem como objetivo apresentar e socializar experivivéncias
do percurso formativo do curso de Magistério indigena, a partir das atividades realizadas no
ambito do Componente Curricular Estagio Supervisionado, que tem proporcionado estratégias
de ensino para os konomia (criancas) no periodo em que os/as educandos/as estdo no espaco
formagdo: Tempo Aldeia. E importante, dizer que este curso é organizado pela alternancia
pedagogica, o que contribui de forma significativa para valorizacdo da cultura Awaeté, por
meio das diversas vivéncias pedagodgicas que sdo parte do encaminhamento do Plano de
Estudo, Pesquisa e Trabalho (PEPT), sendo o principal instrumento construido de forma
coletiva que propde assegurar a articulagdo de contetidos em atividades e a producdo de
materiais didaticos, que vao sendo realizados a partir das praticas docentes.

Para tanto ¢ de fundamental importdncia  analisar a perspectiva conceitual da
Formacao Por Alternancia, como tem sido debatido por (BEGNAMI, 2019), seja no contexto
de espaco de disputa ou como estratégia formativa. Neste sentido, este relato também traz
elementos que podem ser observados na pratica cotidiana da formagao por alternincia, seja na
perspectiva de formagdo humana, ou na critica da formagdo mercadologica. Levando em
consideragdo a questdo do territorio, neste caso particular os awaeté-parakand, que depois de
um amplo processo de tutela, passam a reivindicar o direito a escola, ao encontro com as
novas linguagens do mundo foria. Portanto, esta formagdo estd orientada a estes espacos
formativos, e para pensarmos melhor como isto tem ocorrido, os autores abaixo nos ajudam a
refletir sobre esta pratica.

“A questdo do territorio estd fortemente vinculada ao espago de
formacdo mediado pela alternancia, ao se associar com os diversos

agentes institucionais, comunidades, projetos de vida e com
desenvolvimento territorial nos espagos formativos. Evidenciou-se
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que o termo formagdo por alterndncia estd continuamente em
construgdo, pois depende dos agentes, dos territorios e das
instituigdes que promovem os processos de aprendizagens (DIAS,
LIMA ARAUJO & MAGALHAES, 2024, p. 01/02) ”

A pesquisa como principio pedagdgico dimensionado pelo territorio, tornando
transformadora a medida que os resultados sdo experimentados na comunidade. Este € o caso
dos Awaeté no curso de Magistério Indigena, que através da formagdo para docéncia, vem
realizando em suas escolas essa integragdo que constitui na territorializagdo de uma Educagdo

Escolar Indigena Awaeté, um experimento que frutifica novas vivéncias.

2. METODOLOGIA

As atividades que vém sendo realizadas com a finalidade de elaboragdo de materiais
didaticos para escola, inicia a partir dos componentes curriculares de Fundamentos
Sociologicos da Educagdo e Fundamentos Filosoficos da Educagdo, onde ambos discutiram e
de forma didatica contribuiram para as primeiras versoes do “caderno de narrativas Awaeté”,
onde constava as historias de seu povo, entre elas se destacam: Historia da Maira e Xaotia;
Historia do Homem e Arara,; Historia da Cria¢do do Mundo; da Lua; da Onca; das koxoas;
da criagdo do peixe. Abordando os aspectos cosmoldgico do mundo Awaeté, por esta razao
esta atividade teve outros desdobramentos que além dos conteudos socioldgicos e filosoficos,
foram trazidas para a questdo linguistica, neste caso, o Componente Curricular Lingua
Materna utilizou os textos para as devidas corre¢des em consonancia com a gramatica awaete.

Estes cadernos confeccionados com capa em cartolinas, margeados por grafismo
awaeté, relacionado a cada narrativa, cujo texto foi escrito em papel A4 na lingua materna e
na lingua portuguesa, foi o embrido para se pensar de forma mais ampla nos planejamentos do
curso, o que ¢ chamado produto da turma. Foi feito um levantamento linguistico na lingua
materna, em razdo das variacdes faladas e escritas pelos dois grupos Awaeté (Tapipyga e
Wyrapina), todos sdo falantes e apresentam um bom dominio da escrita awaeté xe 'enga, que ¢
como se denomina a lingua materna. Por meio de leitura e escrita, interpretacdo textual ¢ a
construcao do didlogo sobre as narrativas. O trabalho foi se organizando ao longo do percurso
formativo.

Os textos narram temporalidades e se integram com a visdo de mundo dos/as
educandos/as do curso de Magistério Indigena, com a orientagdo metodologica de abordar os
significados da representacio de cada narrativa. E indicativo nestas elaboracdes que o

material auxilie na alfabetizagdo pela lingua materna. Desta forma, o componente Curricular
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Teoria e Pratica do Ensino Fundamental, possibilitou elementos para identificar e organizar,
temporalmente, fatos da vida cotidiana, usando nogdes relacionadas ao tempo no contexto das
narrativas.

No decorrer do curso, foram sendo realizadas algumas oficinas de producdo deste
material, com o uso do laboratorio de informatica. Foram as primeiras atividades que os
educandos/as utilizaram os computadores para digitar os textos, passando dos cadernos
artesanais para a escrita digital. Os desenhos feitos ao longo de outros componentes
curriculares estdo sendo utilizados para ilustrar o caderno pedagogico, os jogos pedagogicos
com suas dindmicas que permitem vivéncias praticas e ludicas.

Ainda sobre as contribuigdes que foram ambientadas a partir do planejamento, temos a
construgdo dos murais e reflexdes sobre o que aprenderam e como se sentiram praticando a
lingua materna através das brincadeiras e dos jogos. Estes elementos partiram da concepgao
dos contetudos trabalhados no Componente Curricular Teoria e Pratica da educagdo Infantil.
Deste modo, incluiu as questdes cognitivas necessarias para as atividades das faixas etarias de
3 a4 anos.

E necessario deixar claro que, neste ultimo semestre do curso, ocorreu um
investimento maior no planejamento, com vistas a integrar os conteildos com os componentes
curriculares articulados com o Tempo Aldeia. A materializagdo do Estagio nas escolas com
objetivo de realizar as diversas praticas docentes, foi o foco principal desta etapa de formacao.
Que teve como indicativo o rumo das produgdes com a aplicagdo nas escolas, como foi o caso
dos jogos matematicos, com as sequéncias numéricas e as exploragdes de figuras, valorizando

o grafismo das pinturas corporais Awaeté—Parakand.

3. DISCUSSOES

A oportunidade de valorizar a cultura, manter a lingua materna viva e os
conhecimentos tradicionais transmitidos pela oralidade e pela escrita, assim constitui uma
educagdo escolar com os povos indigenas, associada a formag¢do com base numa organizacao
curricular dos tempos e das novas temporalidades, sendo ressignificadas e levando em
consideragdo o protagonismo histérico dos povos indigenas. Reforcando o olhar das
experiéncias que se evidenciam com a participagdo coletiva dos/as educandos/as e
educadores/as na promogao de atender as lacunas existentes nas escolas.

A auséncia de materiais didaticos nas escolas indigenas, tem sido um dos grandes

problemas para o processo de ensino, e também um dos grandes desafios observados ¢ a

87



necessidade de ter um corpo docente que se atenta a oportunizar construg¢do destes materiais,
pois geralmente o material utilizado sdo os encaminhados pela secretaria municipal de
educagdo, que tenta aproveitar dos que sdo consumidos nas escolas urbanas. A constituicao de
1988 ¢ a LDB de 1996 asseguram aos povos indigenas o uso de suas linguas, portanto, ¢
importante ressaltar que a recuperacdo de suas memorias historicas; a reafirmagdo de suas
identidades étnicas; sdo as principais lutas do povo Awaeté-Parakand, que através do curso
ofertado pelo IFPA, tem apresentado uma contribui¢do para as mudangas que sdao necessarias
para melhorar a Educagdo Escolar Indigena Awaeté.

Dessa maneira, o presente relato aborda que no decorrer deste processo de formacao,
as atividades produzidas no contexto dos componentes curriculares, se situam como uma
pratica pedagogica, instigada a produzir sobre si, a partir de si e com os demais. Rompendo a
dindmica da educagdo colonizadora, e dando resposta para as comunidades, cujo
desdobramentos estdo na materialidade destes materiais que foram alcancando diversos
componentes. Na Lingua Portuguesa e Etnomatematica, essas linguagens foram traduzidas em
jogos. Inovando no modo de ensinar com as “brincadeiras”, podem articular os
conhecimentos, saberes e praticas ludicas.

Vale ressaltar, que as atividades que foram sendo realizadas no ultimo semestre do
curso, todas se integraram a pratica docente, articulada a partir do Estagio Supervisionado
Regéncia, que tem sido organizado nos tempos de formagao da alternancia, no periodo do
Tempo Escola, com a producao de Relatorios, socializagdo das atividades realizadas nas
comunidades e encaminhamento do plano de estudo. No Tempo Aldeia, a partir do Plano de
Estudo, foram orientados com atividades de ensino nas escolas, onde foram produzidos os
jogos, cartilhas e outras experiéncias didatico-pedagogica que envolvem os grupos de
educandos/as distribuidos em duas modalidades: Educacdo Infantil e as séries iniciais do
Ensino Fundamental.

O ambiente escolar com toda precariedade possivel das escolas no territorio Parakand,
¢ um ponto de partida para se pensar que escola os awaeté querem. Nesta experiéncia de
escolarizagdo no ambito da educagdo profissional, onde um curso de formagao técnica ¢
ofertado para compor uma demanda de ocupagdo de espaco, e fortalecimento dos awaeté
diante das fragilidades constituidas pelos projetos de educagdo que o territorio recebeu nestes
anos pos contato com a sociedade local. O momento vivido por estes educandos/as que na sua
maioria ja sao liderangas jovens e caciques de suas aldeias, tem sido expressivo, por permitir
diferentes perspectivas. Entre elas o acesso as discussdes sobre direitos, o que ajuda a

organizar e pensar novas demandas de ensino e das escolas.
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E entre essas novas demandas, surgem entre os/as educandos/os a vontade de ter seus
livros, onde seu povo possa contar suas historias e assim reafirmar suas identidades. Os textos
das narrativas apontam para esse caminho, suas tradugdes também sao visibilizadas através
dos desenhos resultantes dessas producdes, que em forma de elaboragdo, cada comunidade e
escola dos educandos/as cursistas terdo seus proprios materiais didaticos bilingue,
fortalecendo a relacdo com a lingua materna, diante do novo contexto em que a lingua
portuguesa passa ser acessada na conjuntura da escolarizagao.

Neste sentido, reflete-se sobre as condigdes objetivas que estdo postas, por um lado, a
materializacdo de um trabalho arduo feito por diversas maos e assumindo como artesanal,
pelas diversas caracteristicas aqui abordada, desde a produgdo da capa com grafismo, escrita e
desenho e o uso do barbante para clipar. Por outro lado, a coordenacao do curso faz todo
esforco possivel para articular em formato de portfélio a impressdo deste caderno, que
resultard como a maior contribui¢do a ser compartilhada pelo curso.

Deste modo, a formagdo por alternancia ndo pode ser compreendida apenas no
contexto normativo, as proprias vivéncias que fazem parte deste processo tém fomentado
aspectos que estrutura o curriculo, ndo apenas do curso que estd sendo ofertado, mais da
dindmica que a escola (onde os cursistas tém contrato e trabalham como tradutores) passa a
repensar suas praticas, tornando assim um dos objetivos desta formagdo. Neste relato
expressamos como a pesquisa como principio pedagogico tem resultados articulados entre as
demandas da comunidade e a perspectiva curricular do curso. Isso refor¢a o debate da
Alternancia Pedagdgica como um principio que contribui para estruturar a organizacdo do

curriculo.

4. CONSIDERACOES PARCIAIS OU FINAIS
Em resumo, embora haja uma lacuna digna de nota na produ¢ao de materiais didaticos

dos povos indigenas de forma geral, no caso particular dos Awaeté-Parakand, isso se da
diante do contexto da transi¢do da tutela a autodeterminacao. Nestes termos, podemos afirmar
pelo contexto indigena no Vale do Araguaia Tocantins, entre as diversas experiéncias de
contatos e aproximacdes, os Awaeté-Parakand, sdo relativamente de um “contato” recente,
datado de meados da década de 1970. Aponta-se que, até pouco tempo atras, 2020, ndo havia
um projeto de educagdo escolar Awaeté-Parakand consolidado ou em processo de
consolidacdo, pois todas agdes foram feitas por programas, seja com a presenga missionaria,
da propria agéncia tutelar, organizada através de um programa com recursos para formagao,

mas que nao obtiveram éxito.
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A andlise critica dos resultados da vivéncia, beneficios e as mudangas causadas pela
experiéncia; pode sugerir diversas recomendacdes: A constru¢do de Matriz Curricular para o
territorio, respeitando sua diversidade de organizagdo, dos grupos existentes; A elaboracao
dos curriculos proprios com base na Formacgdo por Alternancia na propria comunidade; A
criacdo de um grupo de trabalho para formacdo em educagdo escolar indigena junto aos
professores forias das duas redes municipais de educacao que atendem os Awaeté-Parakand.

Notamos também que foi muito frutifera e positiva a atuacdo dos/as educandos/as nas
aulas do Estdgio Supervisionado, pois possibilitou o exercicio de praticas, que ainda nao
tinham sido realizadas. Isto porque todo o esfor¢co feito pelo coletivo de docentes que
assumiram de fato o curso, proporcionaram um compromisso com o processo de formacao,
fazendo com que estes resultados chegassem as escolas dos/as educandos/as, nas suas

diversidades e dinamicas proprias de organizagao.
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TEMATICA 2: POLITICAS PUBLICAS E FORMACAO DE EDUCADORES

TERRITORIOS DA TEMATICA 2: CONHECENDO OS CAMPI

A garantia do direito a educagdo publica e de qualidade nos rincdes do Brasil exige a
consolidac¢do de politicas que valorizem o chdo da escola e a formagdo de seus educadores.
Iniciamos esta segunda tematica descortinando as realidades geograficas e institucionais dos
Campi que assumiram o compromisso politico-pedagogico de formar professores e gestores
para o campo. Conhecer a infraestrutura, a tipologia e a abrangéncia social dessas unidades da
Rede Federal nos permite enxergar como as estruturas do Estado se articulam com os
movimentos sociais para corrigir desigualdades historicas e semear novas praxis educativas

nos territoérios camponeses, quilombolas e indigenas.

IFPA - CAMPUS BREVES
IMAGEM PANORAMICA

Fonte: https://www.facebook.com/ifpacampusbreves/?locale=pt BR
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DESCRICAO DO CAMPUS

Localizacao

O IFPA Campus Breves atua como uma unidade fundamental para a Educagdo
Profissional e Tecnologica (EPT) no Arquipélago do Marajo, consolidando-se como um polo
estratégico de desenvolvimento sustentavel para a regido do "Marajé das Florestas".
Enquadrado institucionalmente na Tipologia Industrial (70/45), o campus carrega em sua
organizacao uma contradicdo de origem diante da realidade agraria e florestal em que esta
inserido. Contudo, a instituicdo busca tensionar e superar esse limite estrutural ao articular
suas agoOes de ensino, pesquisa e extensao com a matriz tedrico-metodologica da Pedagogia da
Alternancia, direcionando suas ofertas formativas para as demandas reais de desenvolvimento
local e inclusdo social.

Embora esteja inserido na malha urbana do municipio de Breves, o campus possui
uma forte e engajada atuagdo em toda a zona rural, extrativista e ribeirinha do entorno,
estendendo sua area de abrangéncia aos ecossistemas e ciclos das dguas de municipios
vizinhos. Essa inser¢do socioespacial potencializa o compromisso da unidade com as
populacdes tradicionais da Amazonia marajoara, promovendo o didlogo de saberes com
comunidades extrativistas que atuam no manejo do agai, assentados de projetos
agroextrativistas (PAEs), pescadores artesanais e familias ribeirinhas de areas de varzea e
terra firme. Por meio de programas como o PARFOR Equidade e a Licenciatura em Educagdo
do Campo (Ledoc), o campus afirma sua fungdo social de reparar desigualdades historicas,
acolhendo e fortalecendo a identidade e a resisténcia de comunidades quilombolas e

camponesas do territorio marajoara.

Endereco: Rua Antonio Fulgéncio, s/n, Bairro Parque Universitario (ou Centro), Breves - PA,

CEP 68800-000.

Area de atuaciio: Sua 4rea de abrangéncia estende-se por municipios como Anajas, Bagre,
Curralinho, Melgaco e Portel.
e Foco Regional: Atua na promogao do desenvolvimento sustentavel, levando em conta
as especificidades da floresta e dos ciclos das dguas.
e Pedagogia: Utiliza a Pedagogia da Alternincia em cursos voltados ao campo,
permitindo que o estudante divida seu tempo entre a instituicao (Tempo-Escola) e sua

comunidade (Tempo-Comunidade).
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Cursos Ofertados
O campus oferece formagdo em diferentes niveis, com destaque para as areas de

infraestrutura, tecnologia e educacao:

Modalidade Cursos Disponiveis

Técnicos (Integrados e

Subsequentes) Informatica, Edifica¢des, Meio Ambiente e Agropecuaria.

Graduacio Licenciatura em Informatica, Licenciatura em Pedagogia e Tecnologia
em Gestdo Ambiental.

Formacao de Professores [Atua fortemente via PARFOR (Plano Nacional de Formagao de
Professores da Educacdo Basica),e Parfor Equidade com cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo.

Total de Servidores e Estudantes

0 Estudantes: Possui cerca de 377 matriculas ativas.

0 Servidores: O corpo docente ¢ composto por aproximadamente 38 professores, além

de uma equipe técnica de apoio administrativo e pedagdgico.

Populacées do Campo Atendidas
O compromisso social do campus ¢ voltado para os povos tradicionais da Amazonia
marajoara:
1. Populac¢des Ribeirinhas: Moradores de areas de varzea e terra firme que dependem
do extrativismo e da pesca artesanal.
2. Comunidades Extrativistas: Trabalhadores que atuam no manejo do agai e da
madeira de forma sustentavel.
3. Quilombolas: Atendimento a comunidades remanescentes de quilombos da regido,
integrando saberes ancestrais a formacao técnica.
4. Assentados da Reforma Agraria: Familias de projetos de assentamento

agroextrativistas (PAEs).
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IFPA - CAMPUS CASTANHAL
IMAGEM PANORAMICA

Fonte: https:/www.instagram.com/p/C_iBILuujOD/?img_index=1

DESCRICAO DO CAMPUS

Localizacao

O IFPA Campus Castanhal atua como uma unidade pioneira e fundamental para a
Educacgao Profissional e Tecnoldgica (EPT) no Nordeste Paraense, consolidando-se como uma
das referéncias na formagdo superior e técnica voltada ao Eixo de Recursos Naturais.
Enquadrado na Tipologia (120/90), o campus funciona em um consolidado regime de
Escola-Fazenda, estrutura que permite a materializacdo direta da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa € extensdo, € a integracdo Intrinseca entre os conhecimentos
académico-cientificos e as praticas de campo. Para dar suporte a essa dindmica formativa
omnilateral, a unidade dispde de uma infraestrutura robusta, que conta com laboratérios
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especializados, alojamentos estudantis para os periodos de alternancia, bibliotecas e amplas
areas de experimentacao técnica voltadas para a producdo agricola e animal.

A unidade esta estrategicamente localizada em uma &rea rural (na Vila de Apeu),
cenario que facilita o contato direto com os ecossistemas locais € com as comunidades
produtoras da regido. Essa inser¢ao socioespacial potencializa o profundo compromisso social
do campus com as populacgdes tradicionais e do campo, promovendo o didlogo de saberes
com agricultores familiares por meio de assisténcia técnica, o fortalecimento de assentados e
acampados da Reforma Agréria (como nos Assentamentos Paulo Fonteles, Martires de Abril e
Jodo Batista II), a inclusdo socioprofissional de povos ribeirinhos de areas de varzea e terra
firme, e o empoderamento de comunidades quilombolas. Através da consolidacdo de suas
turmas institucionais, do PARFOR e do programa Forma Para, o campus assume a pesquisa
como principio educativo, transformando os tempos e espacos da Pedagogia da Alternancia
em ferramentas de resisténcia cultural e desenvolvimento rural sustentavel.

Endereco: Rodovia BR-316, Km 61 - Vila de Apeu, Castanhal — PA. CEP: 68740-970.

Area de atuacfio: A principal 4rea de atuacio do campus é o Eixo de Recursos Naturais.
Ele desempenha um papel fundamental no desenvolvimento tecnologico do Nordeste
Paraense, focando em:

e Agropecuaria e Agroecologia.

e Tecnologia de Alimentos.

e Recursos Pesqueiros e Aquicultura

e Tecnologia de Informacdo e Comunicagao

e Meio Ambiente e Sustentabilidade.

e Formacdo de Professores (Licenciaturas).

Cursos Ofertados
O campus atende desde o nivel técnico até a pos-graduagdo, abrangendo diversas

modalidades:

Modalidade Cursos

Técnicos Integrados [Agropecuaria, Informatica, Agroindustria e Meio Ambiente.

Técnicos

Subsequentes Agropecuaria, Agrimensura, Florestas e Redes de Computadores.
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Modalidade

Cursos

Graduaciao (Ensino
Superior)

Agronomia, Engenharia de Alimentos, Engenharia de Pesca,
Licenciatura em Informatica, Licenciatura em Letras - Lingua
Portuguesa e suas Literaturas e Licenciatura em Educagdo do
Campo.

Pos-Graduacao

Parfor e Parfor Equidade, Programa FOrma Par4 voltados a
Licenciatura em Educag¢ao do Campo.

Especializacdes nas areas da Educa¢do do Campo, Ciéncias da
Natureza e Producdo Agricola e Mestrado e Doutorado voltados
para o Desenvolvimento Rural Sustentavel e Gestao de
Empreendimentos Agroalimentares e Educagao.

Total de Servidores e Estudantes

0 Estudantes: Aproximadamente 2.500 a 3.000 alunos matriculados nas diversas

modalidades.

0 Servidores: Cerca de 250 a 300 profissionais, entre docentes (professores) e

técnicos-administrativos em educacao (TAEs).

Populac¢des do Campo Atendidas

Um dos diferenciais do Campus Castanhal ¢ o seu compromisso social com as

populagdes tradicionais € do campo. O campus atende:

e Agricultores Familiares: Através de cursos de extensdo e assisténcia técnica.

e Comunidades Quilombolas: Com projetos de inclusao e educagao profissional.

e Assentados da Reforma Agraria: Oferecendo formagao técnica especifica e apoio ao

desenvolvimento de tecnologias sociais.

e Povos Ribeirinhos: Integrando o conhecimento tradicional as praticas cientificas

modernas.
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IFPE - CAMPUS IGARASSU
IMAGEM PANORAMICA

: - *&ﬁ:{lr- el 7

Fonte:

https://portal.ifpe.edu.br/wp-content/uploads/repositoriolegado/igarassu/imagens/al 185d11-be2b-453d-b2af-6¢fe
ae8fd86f.jpeg

DESCRICAO DO CAMPUS

Localizacao

O IFPE Campus Igarassu atua como uma unidade estratégica para a Educagdo
Profissional e Tecnoldgica (EPT) no Litoral Norte de Pernambuco, consolidando-se como um
polo fundamental de desenvolvimento regional sustentavel, inclusdao e inovagao. Enquadrado
na Tipologia (70/45), o campus destaca-se por sua forte integracdo com o arranjo produtivo
local, estruturando sua matriz formativa a partir da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo para ofertar uma qualificacdo publica e gratuita voltada as areas de tecnologia,
gestdo e negocios. Para dar suporte a essa formagdo omnilateral, a unidade dispde de uma
infraestrutura moderna, que conta com laboratorios de informatica avancados, biblioteca e

espacos de convivéncia voltados ao estimulo do empreendedorismo e da economia local.
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Instalado em uma regido geografica estratégica, o campus atua como um polo de
transformagdo e insercdo social para os municipios de Igarassu, Itapissuma, Itamaraca,
Goiana e Abreu e Lima. Embora sua atuagado esteja conectada ao contexto urbano e industrial
do Litoral Norte, a instituicdo assume um profundo compromisso social com as populacdes
tradicionais e do campo por meio de suas a¢des de extensdo. Desse modo, o campus articula o
didlogo de saberes com jovens da rede publica, trabalhadores rurais, comunidades pesqueiras
artesanais do litoral e familias camponesas e assentadas da Reforma Agréria da regido. Ao
integrar programas de formacdo continuada e apoiar os movimentos sociais parceiros, o
campus utiliza o letramento digital e a apropriacdo tecnologica como ferramentas de
empoderamento, superacdo de desigualdades historicas e preservacdo da memoria coletiva e

da identidade cultural dos sujeitos do territorio.

Endereco: Rodovia BR-101 Norte, Km 45, s/n - Saramandaia, Igarassu — PE. CEP:
53900-000.

Area de atuacdo: A principal 4rea de atuacdo do campus concentra-se no Eixo de Informacio
e Comunicacdo, além de Gestdo e Negocios. O campus € peca-chave na qualificagdo de mao
de obra para o setor de servigos e tecnologia da regido, focando em:

e Desenvolvimento de Software e Sistemas.

e Gestdo Empresarial e Logistica.

e Suporte e Infraestrutura de Redes.

e Educacdo Inclusiva e Tecnoldgica.

Cursos Ofertados

O campus oferece formagado gratuita e de qualidade, estruturada da seguinte forma:

Modalidade Cursos

Técnicos Integrados Informatica para Internet.

Técnicos Subsequentes  |Informatica para Internet e Logistica.

Graduacio (Ensino Tecnologia em Sistemas para Internet e Tecnologia em Gestao
Superior) da Qualidade.
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Modalidade

Cursos

Pos-Graduacao

Especializagdes voltadas para Gestao de TI e Educacao.

Total de Servidores e Estudantes

0 Estudantes: Aproximadamente 800 a 1.200 alunos matriculados nas diversas

modalidades.

0 Servidores: Cerca de 80 a 110 profissionais, entre docentes (professores) e

técnicos-administrativos em educacdo (TAEs).

Populacées do Campo Atendidas

Um dos diferenciais do Campus Igarassu ¢ sua atuacdo voltada para a inclusdo

socioprofissional no contexto urbano e industrial do Litoral Norte. O campus atende:

e Jovens da Rede Publica: Proporcionando formacao técnica de alto nivel para

estudantes egressos de escolas municipais e estaduais.

e Trabalhadores do Setor Industrial e Logistico: Através de cursos de qualificacdo e

extensao que atendem as demandas das empresas instaladas no entorno.

e Empreendedores Locais: Com projetos de extensdo que visam a digitalizagdo e a

melhoria de processos em pequenos negocios da regido.

e Pessoas em Vulnerabilidade Social: Por meio de programas de assisténcia estudantil

e projetos de inclusao digital.
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IFPE - CAMPUS BARREIROS
IMAGEM PANORAMICA

Fonte:

https://portal.ifpe.edu.br/barreiros/wp-content/uploads/sites/11/2023/05/e85e4398-120f-44e4-8a02-64 1 cb7a4ddc
2.Jpeg

DESCRICAO DO CAMPUS

Localizacio

O IFPE Campus Barreiros atua como uma unidade de exceléncia para a Educacgao
Profissional e Tecnoldgica (EPT) no Litoral Sul de Pernambuco, consolidando-se como um
polo estratégico para o desenvolvimento socioeconOmico e tecnoldgico da regido.
Enquadrado na Tipologia (120/90), o campus funciona em um robusto regime de
Escola-Fazenda, estrutura que permite a materializacdo direta da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao, ¢ a integragdo intrinseca entre teoria e pratica. Para dar suporte a
essa dinamica de formagdo humana integral e omnilateral, a unidade dispde de uma
infraestrutura robusta, contando com amplos setores de produg¢do animal e vegetal,
laboratérios de quimica e biologia, alojamentos estudantis para acolher os discentes nos

periodos de alternancia e diversas areas de experimentacao técnica e agroindustrial em campo.
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A unidade estd estrategicamente localizada em uma zona rural, cenario que facilita o

contato direto com a Zona da Mata e com as dindmicas ambientais e produtivas dos

ecossistemas costeiros da regido. Essa inser¢do socioespacial potencializa o profundo

compromisso social do campus com os Povos do Campo, das Aguas e das Florestas,

impulsionando o didlogo de saberes com agricultores familiares por meio de tecnologias

sustentaveis, o fortalecimento de assentados da Reforma Agraria e o atendimento a

trabalhadores historicamente ligados ao contexto da monocultura da cana-de-agucar. Através

da articulagdo com movimentos sociais parceiros e da realizacdo de iniciativas de formagao

continuada, como o programa Escola da Terra e os Seminarios de Agroecologia e Educagio

do Campo, o campus assume seu papel transformador, convertendo a sabedoria camponesa e

a identidade de comunidades quilombolas e tradicionais em bases para a soberania alimentar e

a resisténcia nos territorios.

Endereco: Rodovia PE-60, Km 14 - Zona Rural, Barreiros — PE. CEP: 55560-000.

Area de atuaciio: A principal 4rea de atuacdo do campus ¢ o Eixo de Recursos Naturais. Ele

desempenha um papel fundamental no desenvolvimento socioecondmico e tecnoldgico da

Mata Sul Pernambucana, focando em:

e Agropecuaria e Zootecnia.

e Agroecologia e Sustentabilidade.

e Tecnologia e Processamento de Alimentos.

e Formacao de Professores (Licenciaturas).

Cursos Ofertados

Modalidade

Cursos

Técnicos Integrados

Agropecudria e Alimentos.

Técnicos
Subsequentes

Agropecudria e Alimentos.

Graduacao (Ensino
Superior)

Agronomia, Licenciatura em Quimica, Licenciatura em Ciéncias
Biologicas e Tecnologia em Gestao Ambiental.

101



Modalidade Cursos

Especializag¢des e programas voltados para Educacdo do Campo e

Pés-Graduacio Tecnologias Ambientais.

Total de Servidores e Estudantes

0 Estudantes: Aproximadamente 1.500 a 1.800 alunos matriculados nas diversas

modalidades.

0 Servidores: Cerca de 180 a 220 profissionais, distribuidos entre docentes

(professores) e técnicos-administrativos em educagao (TAEs).

Populagdes do Campo Atendidas
Assim como o modelo de referéncia, o Campus Barreiros possui um forte
compromisso social com as comunidades rurais e tradicionais, atendendo especificamente:
e Agricultores Familiares: Por meio de programas de extensdo rural e transferéncia de
tecnologias sustentaveis.
e Comunidades Quilombolas: Localizadas na regido da Mata Sul, com projetos
voltados a valorizacao cultural e educagao técnica.
e Assentados da Reforma Agraria: Oferecendo capacitagdo técnica para o
fortalecimento da producdo e comercializagao agricola.
e Trabalhadores da Cana-de-Acucar: Buscando a diversificagcdo produtiva e novas
oportunidades de qualificagdo para o publico historicamente ligado as monoculturas

da regido.
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CAPITULO 7

EDUCACAO DO CAMPO NO PARFOR EQUIDADE: CAMINHOS PARA A
INCLUSAO SOCIAL E EDUCACIONAL

Flavio Pereira
Mayco Bruno Cruz Costa
Rosemeri Scalabrin

1. INTRODUCAO

O presente relato compartilha a experiéncia do Curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo (Ledoc), Turma do Parfor Equidade desenvolvida no municipio de Curralinho,
vinculada ao IFPA/Campus Breves, em seu processo de institui¢do e desenvolvimento que
envolve o periodo de agosto de 2024 a maio de 2025, na perspectiva de compartilhar os
processos politico-pedagdgicos fundamentais na educagdo do campo, tais como: o processo
de construg¢do da parceria para a criagdo da referida turma; o processo seletivo especial com
critérios proprios; a permanéncia com a garantia da bolsa e a formagdo por alternancia
ancorada na multidisciplinaridade que se materializa nos diferentes tempos e espagos de
formacao.

Nesta perspectiva, o relato tem fundamental importancia para o campus e para o IFPA
pelo fato de, na atual gestdo 2024-2027, este Instituto ter criado o Setor de Educagdo do
Campo, o qual tem se desafiados a coordenar o processo de reformulagao da politica de
educacdo do campo e promover a unidade dos Cursos em educagdo do campo, como por
exemplo: a Ledoc ofertada em seis Campus, devido a constatacdo de um certo distanciamento
dos objetivos estratégicos da formagao multidisciplinar, bem como a necessaria ampliagdao na
oferta de outros cursos ancorados na formagdo por alternancia tanto no Ensino Médio
Integrado (EMI) quanto no ensino superior em todos os Campus.

A luz disso, destaca-se aqui a propria natureza do PARFOR Equidade, ao se
instituir como um programa de formacdo de professores alinhado as demandas
especificas, gracas ao reaparelhamento das estruturas do Ministério da Educacao
(MEC) e da Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusao
(SECADI), apds o término do governo de Jair Messias Bolsonaro.

Esse programa, entre outros, representa uma conquista para a Educacdo do

Campo na medida em que oportuniza formacao inicial e continuada de professores
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ajustadas aos interesses da educagdo de populagdes e comunidades tradicionais. Sua
conquista ¢ implantagdo, no ambito do IFPA/ Campus Breves representa um marco
politico que evidencia o compromisso social deste Campus com a oferta de politicas
educacionais a valorizagdo das culturas marajoaras.

Entretanto, este relato tem como objetivo compartilhar a vivéncia na turma da Ledoc
Parfor equidade, pelo fato da mesma ser composta por estudantes residentes em comunidades
ribeirinhas e quilombolas do municipio de Curralinho, localizadas em distancia que variam
entre 4 a 20 horas de barco. Ja as distancias entre os municipios de Breves e Curralinho sdo de
4 horas de barco até a cidade de Breves, sede do Campus.

Outro motivo se refere ao fato desta turma ter sido organizada respeitando os
principios e a concepcdo da educagao “do e no” campo, e dos principios da pesquisa,
conforme presente na Resolucao 081/2018:

§1°: Trabalho como principio educativo corresponde a compreensdo de que ele é
estruturante do processo de hominizagao e expressdo da cultura de homens e mulheres
do campo e suas praticas produtivas e socioculturais que se constituem em elemento
estruturante da matriz de formagao.

§2°: Cultura como principio educativo corresponde ao entendimento de que o
desenvolvimento da prética pedagdgica envolve atores sociais e culturais com
identificagdo étnico-raciais, de género, de orientagdo sexual, de deficiéncias, dentre
outros, que expressam outras formas de estar no mundo e com o mundo.

§3°: Pesquisa como principio educativo perfaz a compreensdao de que a busca
permanente da investigagdo ¢ estruturante para a reinvengdo de conhecimento
historicamente acumulado pela humanidade, a inovac¢do ¢ a constru¢do de novo
conhecimentos com vista a emancipagdo humana;

§4°: Movimentos Sociais como principio educativo corresponde a compreensao de
que os sujeitos do campo aprendem no processo de luta onde sdo autores historicas,
sociais na organizacdo por direitos a terra, trabalho, educagdo, dentre outros e
intervém nas politicas publicas em prol de um projeto societario inclusivo;

§5°: Pedagogia da alternincia como principio educativo representa a
indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensdo nas atividades dos Tempos
Académicos ou Escola ¢ nos Tempos Comunidade ou Aldeia promotores da
integragdo entre teoria ¢ pratica na escola ¢ na comunidade, a inter-relacdo entre
conhecimentos populares e escolares e o protagonismos dos sujeitos (estudantes,
familias, docentes) no processo de construgdo do conhecimento que tem como
centralidade contribuir com a construg@o do projeto de desenvolvimento do campo.
§6°: Agroecologia tem como principio: a agricultura organica, conservagao do solo,
manejo integrado de pragas, adubacdo verde, compostagem, agricultura sintropica,
policultura e outras praticas para um manejo sustentavel.

Art.7° Formacao por Alternincia nos cursos do IFPA ¢ desenvolvida a partir da
perspectiva tedrico-metodologicas de organizacdo e condug¢do do trabalho
politico-pedagogico em observancia as realidades dos territérios, podendo ter
temporalidades distintas que se alternam continuamente na comunidade ou aldeia e na
escola, aqui compreendida como formagdo por alternancia (IFPA, 2018).

Além disso, essa vivéncia se tornou possivel com a criagdo do Parfor Equidade,
como uma politica do Governo Lula desenvolvida por meio da Secretaria de Educacao

Continuada, Alfabetizagdo de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusao (SECADI/MEC)
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junto com a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
idealizada com objetivo geral de “formar professores em licenciaturas especificas para
atendimento das redes publicas de educacao basica ou das redes comunitarias de formagao
por alternincia, que oferecam educacdo escolar indigena, quilombola e do campo, assim
educacdo especial inclusiva e na educagdo bilingue de surdos” (CAPES, 2024, p 1).

O programa tem como objetivos especificos fundamentais: 1) Formar docentes e
pedagogos para a atuacao na educacao escolar indigena, na educagao do campo, na educacao
escolar quilombola, na educacdo especial inclusiva e na educacdo bilingue de surdos, em
consonancia com as Diretrizes Curriculares especificas de cada grupo; e 2) Fomentar a
implementa¢do de projetos pedagogicos para a formacao de professores que contemplem as
especificidades do publico-alvo deste edital, com formas diferenciadas de organizagdo dos
conhecimentos, tempos e espagos.

Essa politica representa inclusdo social e educacional, que se inicia pelo processo
seletivo e pela politica de permanéncia expressa na bolsa assegurada aos estudantes indigenas,
pardos, pretos, quilombolas e das populagdes do campo, bem como pela atuacdo pelos
mestres tradicionais de saberes das culturas reconhecidos por organizacdo indigena,
quilombola ou das populagdes do campo ou segmento dos povos e comunidades tradicionais,
no ambito de sua respectiva comunidade como formadores convidados em disciplinas
especificas.

A palavra inclusdao pode ser entendida a partir de conceitos que envolvem
perspectivas distintas, mas que se articulam. Segundo o Aurélio, inclusdo significa “ato ou
efeito e incluir”, quer dizer, estd associada ao adjetivo “social”, por inserir ou adicionar
pessoas em grupos e nucleos que antes nao faziam parte. Porém, se ha pesos que estao fora,
mas por direito deveriam estar dentro, ¢ porque ha exclusao de um direito.

Constata-se entdo que a exclusdo ¢ social de acordo com o dicionério significa
“processo que levariam pessoas ou grupos postos ou deixados ao largo de dindmicas
societarias, a serem incluidos em tais dinamicas”, pois inclusdo social refere-se ao ato de
igualdade entre os diferentes individuos independente da condicdo fisica, da educagao, do
género, da orientacdo sexual, da etnia, entre outros.

Nesta perspectiva, inclusdo social “é o conjunto de meios e acdes que combatem a
exclusdo aos beneficios da vida em sociedade”. Assim, representa o direto de integrar e
participar das varias dimensodes sem sofrer qualquer tipo de discriminagao ou preconceito. J& a

inclusdo educacional segundo Montoan (2006, p. 19) refere-se “a pratica de inclusdo de todos
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independente de seu talento, deficiéncia, origem socioeconOmica ou cultural, em escola e
salas de aula onde as necessidades desses alunos sejam satisfeitas”.

Assim, representa a compreensao de que todos t€m o direito de acesso ao sistema de
ensino, sem segregacdo e discriminagdo: de género, religido, etnia, classe social, condi¢des
fisicas e psicologicas, entre outras.

A educacao inclusiva, segundo Khater; Souza (2018, p. 33):

(...) aponta para uma possibilidade legal de educagdo para todos, isto ¢ a educagdo que
visa reverter o percurso da exclusdo, ao criar condigdes, estruturas e espacos para uma
diversidade de educandos. Desta forma buscamos o ideal de uma escola inclusiva que
possa transformar ndo apenas a estrutura fisica, mas aspectos subjetivos como as
atitudes e a mentalidade dos educadores e de todos os atores da comunidade escolar,
para aprender a lidar com as diferengas.

Os autores destacam que a educacdo inclusiva representa o direito do acesso
assegurando-se condicdes basicas para acolher os educandos em sua diversidade e respeitar as
diferengas, mas também uma concessdo que envolve os conceitos de diferenga, igualdade,
equidade, acessibilidade, permanéncia e €xito.

Encaminhada desde esses horizontes, ou desses marcadores de analises sociais, a
educagdo imprime suas finalidades tendo como centralidade a promocado/institui¢ao da
reproducdo das existéncias: plural, singular, material e simbolica, frente ao multiculturalismo
constituinte da sociedade, a partir do qual a educacdo e a escola, numa perspectiva
transgressora e anticapitalista, devem deixar-se interrogar.

Na direcao disso, Candau e Moreira (2008), abordando sobre o multiculturalismo e
como esse deve incidir em praticas pedagogicas, considerando as diferencas, reflete que a
escola, para ndo continuar sendo um espago de padronizacdo e homogeneizacdo da
monocultura que se pretende dominante, deve ser organizada numa espécie de ecologia de
cruzamentos de culturas.

Pois, a constru¢ao da diferenga, no secio da modernidade, tem a ver com a
manuten¢do da estrutura social dominante, em que a educagdo e a escola (compreendidas
como aparelhos privados de hegemonia) na concep¢do gramsciana do termo,
mobilizam/veiculam valores e principios, em detrimento de outros, ao regramento social da
ordem do dia, ou seja, da ideologia dominante. Sobre isso, Gadotti (2003, p. 31), adverte que

a ideologia serve para:

[...] designar um pensamento teérico estruturado, exprimindo uma falsa visdo da
historia, cuja finalidade ¢ ocultar um projeto social, politico e econdmico da classe
dominante. A ocultag¢do, dentro dessa acepgdo operacional de ideologia, ¢, portanto,
um elemento fundamental de sua compreensao.
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Por deducdo se justifica e se explica que a escola, por meio das suas tratativas
didatico-pedagogicas, ndo se processa neutra ou desapartada das dinamicas que reproduzem a
sociedade, em que pese seu escamoteamento. Dai que sua transformagdo, por outros
paradigmas de sociabilidade humana, se faz precedida pelo advento da luta de classes, visto
que ¢ da passividade ou da adaptacdo ao que estd “dado” que esse sistema se nutre, historia
adentro.

No que tange ao termo equidade, de acordo com o dicionario, esse revela senso de
justica, que julga de maneira imparcial, isenta e neutra; representa disposi¢do para reconhecer
a imparcialidade do direito de cada individuo. Em sua etimologia a palavra equidade deriva
do latim "equitas,atis", que significa julgamento justo.

O Programa Nacional de Formacao de Professores da Educagdao Basica (PARFOR),
representa resisténcia a Pedagogia do Capital, que se expressa na forma de organizagdo da
escola, na padronizagdo do curriculo e do calendario escolar, na fragmentacdo do
conhecimento que produz a formagao para a acomodagao.

Nesse sentido, e considerando as assertivas de Miguel Arroyo (2023), ao sublinhar que
a educagdo tem a ver com a vida e o modo de reproducdo das existéncias, significando dizer
que para outros sujeitos, sdo necessarias outras pedagogias, a proposta politico-pedagdgica do
programa em remissdo prima pela correcdo de desigualdades historicas existentes na
sociedade, em especial, no que se refere aos povos originarios e as populagdes camponesas na
perspectiva de promover justica social e a inclusio educacional.

O curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, no formato do PARFOR Equidade,
em desenvolvimento no municipio de Curralinho-PA/Marajo, ¢ emergente de demandas
expressas pelos Movimentos Sociais, em particular, o Movimento Quilombola, que nesse ato
pautou ao Estado, via IFPA/Campus Breves, a obrigatoriedade de oferta, fazendo cumprir
responsabilidades prescritivas, por parte do Estado, no que diz respeito ao direito a educagao,
conforme prescrito no ordenamento juridico-educacional.

O curso, conforme Projeto Pedagogico de Curso (PPC), se diferencia por apresentar
um itinerario formativo de maneira transdisciplinar, quando as diversas areas do
conhecimento se articulam para interconectar saberes e praticas a escolarizagdo numa
perspectiva do desenvolvimento integral da condi¢do humana.

Assim, sua escolarizagdo habilitar os novos intelectuais organicos e militantes, para
citar Gramsci, em diferentes areas (Ciéncias Humanas: historia, filosofia, sociologia,
geografia e gestdo; e Ciéncias da Natureza: quimica, fisica, biologia e gestdo) para disputar os

territorios de identidades e a escola desses lugares. Isso porque a particularidade ou a questao
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de origem da Educacdo do Campo se reveste da luta em defesa da reforma agraria e, no
interior disso, do modo camponés de pensar e reproduzir as existéncias.

Nesse horizonte, o curriculo que vem sendo desenvolvido direciona-se a construgdo do
saber tem sido corporificado pelos conhecimentos que diz respeito com as culturas locais,
tornando ou dotando de sentido pratico a escolarizagdo e seus efeitos a reprodugdo do
campesinato.

Para reforcar essa ideia, consideramos relevantes os apontamentos feitos por Arroyo
(2015, p. 48), sobre a Educagcdo do Campo, ao enfatizar que “[...] esta ndo se efetivara
enquanto ndo se avancar na construcdo de Curriculos que traduzem as concepgdes, 0s
conhecimentos, as culturas e valores de que sdo produtores e sujeitos os movimentos
sociais”.

Nessa mesma dire¢do, o autor acrescenta que:

Se a educagdio é um processo intencional, politico em construgdo historica o
curriculo de formagdo de docentes-educadores/as e das escolas tera de ser uma
construgdo historica politica intencional a ser assumida pelos movimentos sociais e
pelos intelectuais que analisam e teorizam essa nova consciéncia de mudanga. Idem
(2015, p. 50).

Eis aqui uma das conquistas que esse relato destaca como preponderante: o
protagonismo dos movimentos sociais apontando o direcionamento para a construcdo e
efetivacdo da Educagdo do Campo e da escola que querem instituir desde e para sua
reprodugao cultural, pois conforme Gimeno Sacristan (2013), ¢ disso que se trata o curriculo.

Infere-se disso, e a historia assim o confirma, que a conquista e a garantia de direitos
fundamentais s6 se efetivam, de fato e de direito, mediante ao protagonismo daqueles que
reivindicam para si a titularidade do direito a ter direito. Isso porque cabe “ao povo dizer a
palavra de comando no processo historico-cultural”, Freire (2022, p, 29), de reprodugao de si.
No relato em referéncia, a luta dos trabalhadores (a) fez-se no sentido de pensar um projeto de

educacdo, cujo contetido e forma, fossem articulados aos processos de producao.

2. METODOLOGIA

A turma da Ledoc Parfor Equidade de Curralinho ¢ composta por 30 estudantes, sendo
11 quilombolas e os demais ribeirinhos e agroextrativistas.

A criagdo da turma se materializou pelo Termo de Cooperagdo Técnica entre a O
IFPA/Campus Breves e a Prefeitura Municipal de Curralinho, o que viabilizou a oferta no

curso no referido municipio compartilhando responsabilidades entre ambas as partes. Esse
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instrumento representa — formalmente a garantia do direito a educacdo e, em particular, da
Educagéo dos povos do Campo, das Aguas e das Florestas.

Para isso, o IFPA/Campus Breves criou a Coordenagao da Educag¢ao do Campo, com a
funcdo de coordenar uma comissdo composta por professores, técnicos e pessoas da
comunidade para pensar a proposta da oferta e sua formatacao metodoldgica. Esta instituiu os
trabalhos de maneira a pensar a proposta curricular, os sujeitos, a metodologia dos tempos
formativos, as formas de acesso, e sua localizagdo. Esses elementos conduziram as “lentes”
que nos fizeram compreender que a proposta formativa do PARFOR Equidade se movimenta
a partir de outras epistemologias, porque o seu publico assim a demanda, e, por extensao
disso, incorre para a desestruturagdo da cultura dos privilégios que, dogmaticamente,
atravessou espacos e tempos historicos.

Essa comissdo também discutiu sobre a questdo do acesso e permanéncias, que o
PARFOR Equidade adota nas suas tratativas de oferta, por entender que o diferencial
metodoldgico estd, sobretudo, na forma de como opera os procedimentos de selegdo do
publico inerente a sua razao de ser, enquanto programa especifico. Assim, o processo seletivo
se deu com critérios proprios de modo a assegurar o acesso aqueles que historicamente
tiveram os direitos de acesso a escolarizacdo negados pelo Estado brasileiro.

Esse processo foi imprimindo justica social com tratativas diferenciadas aos desiguais,
por meio de Processo Seletivo Especial (PSE), para garantir que sua oferta alcancasse, de
fato, o publico demandante. Assim, as inscrigdes das estruturas internas do IFPA, se
deslocaram para as comunidades ribeirinhas e quilombolas, indo ao encontro dos sujeitos,
pois a realidade desses povos, na particularidade do Marajo, exigiu adequar as formas de
acesso as politicas publicas conforme o publico demandante.

Esse processo esteve em conformidade com os dispostos da Lei de Diretrizes e Bases
da educag@o nacional, Lei 9394/96, quando em seu artigo terceiro, inciso I sustenta que a
educacdo serd garantida mediante principios, dentre outros, “igualdade de condig¢des para o
acesso € permanéncia na escola”. Assim, o PARFOR Equidade se constitui num importante
programa de reparagao das desigualdades, frente ao estado “democratico” de direito.

Esse dispositivo confere legalidade e justica social ao PSE, quando se trata de garantir
direitos iguais a sujeitos na medida das suas condi¢des socioecondmicas e culturais, bem com
a garantia de bolsa aos estudantes. Isso implica dizer respeito sobre o principio de isonomia
que deve reger no trato a igualdades, desde o reconhecimento das diferengas, ou seja, conferir
tratamento diferenciado aos ndo iguais, no que se refere ao seu contexto socioecondomicas e

culturais, mas iguais porque portadores das mesmas oportunidades
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Essa experiéncia coloca no centro do debate, para o aprofundamento
tedrico-filosofico, as conquistas da luta da classe trabalhadoras, bem como sua vigilancia no
que diz respeito as politicas de acesso e permanéncia, asseguradas como um direito, inclusive,
na Lei de Diretrizes e Bases (LDB), nimero 9394/1996, para que corpos marginalizados e
alijados do direito de ser possam frequentar a escola e ter acesso ao saber elaborado
historicamente pela humanidade.

A formacdo por alternancia na turma Parfor Equidade - Curralinho/Marajd, tem sido
desenvolvido a partir de um novo processo, em que tem destaque os principios e finalidades
da educacdo do campo com o mundo do trabalho e da cultura dos discentes, quando os
tempos de escolarizagdo: Tempo Académico (TA) e Tempo Comunidade TC), promovem o
desenvolvimento da proposta teodrico-metodologica alinhada as praticas e aos modos de vida
desses sujeitos.

Nisso, a Pedagogia da Alternancia ocupa centralidade, como forma de encaminhar os
processos formativos, pois garante que a organizagdo do trabalho pedagdgico acontega de
maneira associada ao movimento da vida, e ndo desapartada/abstraida como acontece na
escola que se volta ao mercado de trabalho. Essa proposta tedrico-metodoldgica concebe a
escola e suas tratativas didatico-pedagdgicas nos horizontes de uma educacio que se processa
omnilateral e, por isso mesmo, se faz transgressora e contra hegemoénica. Dai que a
escolarizagdo levada a efeito nos pressupostos metodologicos da PA, ndo se resume a
instrumentaliza¢do escolar. Trata-se, pois, de um projeto de sociedade, vez que a educacdo
reflete o modo de como a sociedade se organiza, através das dinamicas e embates sociais, e,

portanto, formata a educacdo de maneira a retratar sua sociogénese.

3. DISCUSSOES
O ponto alto da vivéncia tem sido a formagao por alternincia viabilizada pelos tempos

e espacgos distintos de formagdo em que nos tempos-comunidade os estudantes realizam
estudo, pesquisa, eventos e, também, ressignificam a atuagdo na escola por meio do
desenvolvimento do Plano de Estudo, Pesquisa e Trabalho (PEPT) nas comunidades em que
estdo inseridos, em cada periodo letivo. Esse processo ocorre por meio do didlogo de saberes
nos multiplos espacos sociais das comunidades e das escolas do campo, das dguas e das
florestas.

A utilizagao do Plano de Estudo, Pesquisa e Trabalho (PEPT), ¢ fundamental para os
licenciandos, pois oportuniza que os estudantes conhegam o territdrio e a propria escola, a

partir das lentes dos moradores da comunidade, bem como o necessario vinculo da escola
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com o territorio conforme assegurado na Resolugcdo 01/2002 que define as diretrizes
operacionais da educagdo bésica do campo. E comum os relatos de estudantes reconhecendo o
quanto desconheciam sobre a historicidade local, dos saberes e praticas tradicionais existentes
e dos processos organizativos e produtivos que geram a sucessao familiar.

O acompanhamento das atividades de tempo comunidade realizada pelos docentes se
configura como espacos de conhecimento da realidade pelos docentes e de relato sobre as
atividades em cursos e apresentacdo das dificuldades, em especial sobre a realizagdo e
registros das pesquisas, visto que a pratica da pesquisa, da reflexdo e da sistematizacdo ainda
¢ incomum més mesmo das escolas do campo no ambito da educagdo basica.

Os Tempos-Académico/Escola-retorno correspondem a sistematizagdo das pesquisas
realizadas no decorrer do tempo comunidade e sua socializacdo com os docentes que atuam
em cada periodo letivo, denominados de Seminario de Sistematizacdo e Socializacdo do TC
ou Socializagao.

A sistematizagdo nos tempos-académico/escola-retorno possibilita a produgdo de
reflexdes criticas e de sinteses entre o trabalho, a cultura e ciéncia, articulando os
conhecimentos pessoais, de sua familia ¢ da comunidade, com os conhecimentos sobre a
realidade e os conhecimentos técnico-cientificos (Kuenzer; Lima, 2023, p. 528).

A socializagdo das pesquisas nos tempos-académico/escola-retorno promovem a
capacidade de interpretacao da realidade e de expressao/oralidade dos licenciandos, refletida a
partir das sintese produzidas coletivamente na turma e, ainda, oportunizam a materializagao
dos principios da educa¢do do campo, com destaque para a pesquisa como principio educativo
e estratégia pedagdgica visto que possibilita que os professores reorganizem os planos de
ensino, a luz dos resultados das pesquisas, o que requer compromisso coletivo docente, no
sentido de abordar os elementos que vieram das pesquisas discentes, com as experiéncias da
docéncia e atuacdo em espacos comunitarios dos estudantes, os saberes da tradi¢do e os
conhecimentos cientificos, o que promove a analise a partir dessa triangulagdo, mediatizada
pela reflexdo critica, o que gera a constru¢do de novos conhecimentos.

Nessa perspectiva, os Tempos-Académico oportunizam o estudos realizado na
instituicdo de ensino, por meio das atividades académicas presenciais dos componentes
curriculares do periodo letivo, sem perder a relagdo entre os conhecimentos produzidos nos
tempos-comunidade e o necessario aprofundamento a luz das teorias, com o intuito de
promover o desenvolvimento de atividades de ensino, pesquisa e extensdo com base na
realidade, através do estudo, de atividades praticas refletidas, analisadas e compartilhadas por

meio da construcdo de maquetes, memoriais, oficinas, visitas e trabalhos de campo,
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desenvolvimento de praticas interdisciplinares, entre outras, cuja realizagdo ocorrem por meio
de praticas educativas inovadoras/progressistas.

Os espagos de restituicao das pesquisas, denominadas de “Partilha de Saberes” e dos
Seminarios realizados na comunidade, aproximam os estudantes da comunidade ao mesmo
tempo em que oportuniza que criangas, jovens e adultos (re)visitem a historia da comunidade,
(re)conhegam as formas de (re)existéncia e de producao da vida, (re)valorizem as culturas e
produzam novos conhecimentos que contribuam para a permanéncia no territorio, mas
também percebam a necessidade da resisténcia coletiva.

Esse espaco de partilha dos resultados das pesquisas, sistematizadas e refletidas a luz
de outros conhecimentos, oportuniza que os estudantes passem a vivenciar essa relagdo entre
ensino, pesquisa e extensao de forma intrinseca no curso da Ledoc.

Nas atividades de tempo-comunidade os licenciandos sdo incentivados a ter um
registro pessoal, uma espécie de diario de bordo, além da produgdo de registros fotograficos e
de videos, a fim de que possam se engajar, escrever a sua historia e a realidade do territdrio a
fim de instrumentalizar a integracao de conhecimentos (Renier, 2020).

Esse processo possibilita a materializagdo daquilo que Paulo Freire denominou da
necessaria relacdo entre o conhecimento da realidade, o conhecimento dos educandos e das
pessoas da comunidade discutidos nos ciclos de cultura e os conhecimentos das diferentes
areas.

Corroborando, Iberfor; Oie (2000, p. 73), destacam que a formagao por alternancia ¢:

[...] uma proposta de ensino-aprendizagem que transforma situagdes de trabalho em
situagdes de aprendizagem, gerando um processo de formacao flexivel e permanente a
partir da capacidade para aprender em e para o trabalho, e para detectar, por parte dos
sujeitos participantes, suas necessidades de formagao.

A materializagdo da formagdo por alterndncia promove o ensino integrado e a
emancipagao social, porém ela se encontra em disputa no seio das instituigdes educativas

como o IFPA, havendo ainda muita resisténcia dos docentes.

4. CONSIDERACOES PARCIAIS OU FINAIS

O resultado alcangado parcialmente (devido a turma ser recente e se encontrar em
processo de desenvolvimento com a turma do Parfor Equidade Curralinho) tem conseguido
promover a formacao critica, a autonomia intelectual dos licenciandos e o fortalecimento do

protagonismo no decorrer do percurso formativo.

112



Nesse processo, os estudantes que sdo docentes ja estdo auto a ressignificar as praticas
e problematizam a auséncia de um curriculo construido coletivamente e de calendario escolar
diferente das escolas das areas urbanas, bem como o funcionamento da escola do campo, com

vista a transformagao de realidade.
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CAPITULO 8

LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO NO CAMPUS RURAL DE
MARABA/IFPA: O SENTIDO DA FORMACAO MULTIDISCIPLINAR PARA
ATUACAO DOCENTE NA EDUCACAO BASICA

Shuama Tamara do Nascimento Sobrinho
Rosemeri Scalabrin
Dalcione Lima Marinho

1. INTRODUCAO

O presente relato compartilha a experiéncia desenvolvida no Curso de Licenciatura em
Educagao do Campo do Instituto Federal do Para (IFPA)/Campus Rural de Maraba (CRMB),
nos anos de 2023 e 2024 e fundamenta-se, em termos metodologicos, na concepgdo de
educacdo que constitui e estrutura o Movimento de Educagdo do Campo que ¢ a vinculagao
da escola com os processos sociais vividos fora dela, por meio da alternancia entre Tempo
Académico (TA) e Tempo Comunidade (TC).

A experiéncia teve como objetivo refletir sobre os avancos da relagdo entre teoria e
pratica no TA e no TC, em especial, por ter identificado que o resultado das pesquisas de TC
nao estavam sendo compartilhada com todos os docentes, devido sua realizagao ser no inicio
do semestre quando deveria ser realizada no més anterior para dar tempo de instrumentalizar
o planejamento docentes. Como consequéncia disso, os planos de ensino nem sempre
dialogavam com as questdes trazidas pelos estudantes, o que acaba por comprometer a
materializa¢do da pesquisa como principio educativo.

A relagdo entre teoria e pratica ¢ condigdo sine qua non na LEDOC. Discutindo sobre
a questdo, Candau e Lelis (2001, p 63) destacam que a unidade teoria e pratica ndo permite
tratd-la como componentes isolados por serem dois componentes indissoluveis das “praxis”,
de modo que “a teoria ndo mais comanda a pratica, ndo mais a orienta no sentido de torna-la
dependente das ideias, como também ndo se dissolve na pratica, anulando-se a si mesma”.
Nesse sentido, “a pratica, por seu lado, ndo significa mais a aplicagdo da teoria ou uma
atividade dada ou imutavel”.

Discutindo sobre a pesquisa como principio educativo e pedagogico Demo (2003, p.

2) destaca que: “educar pela pesquisa tem como condi¢do primeira que o profissional da
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educacdo seja pesquisador, ou seja, maneje a pesquisa como principio cientifico e educativo e
a tenha como atitude cotidiana”.

A proposta da Licenciatura em Educagdao do Campo foi construida em 2004, a partir de
uma parceria entre a Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG) e o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), com o apoio do
Programa Nacional de Educa¢do na Reforma Agréaria (Pronera) (Antunes-Rocha, Diniz e
Oliveira, 2011).

Em 2007, o Ministério da Educagdo, por meio da Secretaria de Educa¢do Continuada,
Alfabetizag¢do e Diversidade (Secad), adotando como referéncia o projeto da UFMG, criou o
Programa de Apoio as Licenciaturas em Educa¢cdo do Campo (Procampo), uma das respostas
a demanda apresentada na II Conferéncia Nacional “Por uma Educag¢dao do Campo”, realizada
no ano 2004, de um perfil de professores para a atuagdo por area de conhecimento nas escolas
do campo, prioritariamente para os anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. De

acordo com Molina (2011, p. 361):

A proposta geral deste curso integra alguns conjuntos de aprendizagem
profissionais basicos de formacdo para a educacdo do campo: Docéncia
multidisciplinar em uma das dreas de conhecimento (...); Gestdo de processos
educativos escolares, entendida como a formacdo para a educagdo de sujeitos das
diferentes etapas e modalidades da educagdo basica, para a construgdo do projeto
politico-pedagogico e para a organizagdo do trabalho escolar e pedagodgico nas
escolas do campo; Gestdo de processos organizativos escolares, o que significa uma
preparacdo especifica para o trabalho pedagogico com as familias e/ou grupos
sociais de origem dos estudantes, para lideranga de equipes e para a implantagdo
(técnica e organizativa) de projetos de desenvolvimento comunitario sustentavel
(MOLINA, 2011, p. 361).

A finalidade da educacao no campo ¢ promover uma formacao integral dos estudantes
que vivem em 4reas rurais, levando em considerac¢do as particularidades e desafios de cada
contexto, com vista a superagdo das desigualdades, fortalecer a cultura e a identidade das
comunidades, reconhecendo e respeitando seus saberes, fazeres e tradigdes, formar cidadaos
criticos e participativos, capazes de compreender e atuar de forma responsavel e autbnoma no
meio social e politico, contribuir com o projeto de desenvolvimento sustentavel das
comunidades, valorizando a agricultura familiar, a agroecologia, a preserva¢dao ambiental e a
sustentabilidade, bem como promover a inclusdao educacional e social.

Como consequéncia do acimulo na oferta de cursos de formacdo de professores do
campo, a UFMG e mais trés universidades publicas - Universidade Federal de Sergipe (UFS),
Universidade Federal de Brasilia (UnB) e Universidade Federal da Bahia (UFBA) — foram

convidadas pela Secad/MEC para desenvolver projetos-pilotos no &mbito do Procampo.
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A partir das experiéncias oriundas dos trés projetos-pilotos, a Secad/MEC langou trés
editais de convocagdo as Institui¢des de Ensino Superior (IES) ptblicas (Editais n° 02, de 23
de abril de 2008, n° 09, de 29 de abril de 2009 e n° 02, de 31 de agosto de 2012). para a
apresentacao de propostas para a oferta do curso de Licenciatura em Educagao do Campo.

No IFPA-CRMB, a Ledoc a primeira turma foi desenvolvida no periodo de
2009-2013, a partir do primeiro edital da Secad/MEC e envolveu seis Campus através do
FORCAMPO e 2011-2015 através do PARFOR. Apods a avaliacdo externa o Curso foi
aprovado e sua oferta passou a ser regelar.

Em 2017, o Conselho Superior (CONSUP) do IFPA, aprovou a permanéncia dessa
graduacao no quadro de cursos regulares, sendo a primeira constituida em 2018, por meio da
oferta de 60 vagas, em um curriculo que confere ao egresso a habilitacdo nas areas de
Ciéncias da Natureza ou Ciéncias Humanas e Sociais.

O curso ¢ constituido por oito eixos temadticos organizados a partir do TA e TC,
conforme apresentado no quadro a seguir, sendo que nos dois primeiros anos o foco da
formagdo ¢ a busca pela compreensao do territorio, onde os estudantes (OU SERIA
ESCOLAS?) encontram-se inseridos e nos dois ultimos, a atuacdo ressignificada dos
estudantes nas escolas do campo, por meio de pesquisas e agdes voltadas para as praticas

docentes, o estagio-observacao e estagio-regéncia.

Figura 1 — As quatro areas de formagéio da Ledoc

Eixo Articulador
Educagiio e Formagfo de Educadoresas do Campo

Eixos Tematicos <:::> Areas do Conhecimento

A Linguagens

Ciéncias Humanas

Ciéncias da

Educagiao

e Escola MNatureza

do Campo . . . .
P Ciéncias Agranas

Municipio’

Sistermas de Ensine

Territéric/Campo-
Cidade na Amazdniae no

Brasil
vV
Tempo Comunidade <:> Tempo Académico
Plano de Pesquisa-Ac¢So na Historias de Vida, Didlogo de
comunidacde e na escola Saberes, Memorial, Praticas

Educativas, Visitas de Campo, etc.

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo do IFPA-CRMB, 2021).
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Como pode ser observado na Figura acima, o curriculo do curso est4 organizado a partir
da alternancia entre TA, que ocorre no IFPA-CRMB e TC, que acontece nas comunidades em
que os estudantes estdo inseridos ou escolheram para desenvolver as atividades, pois ¢
fundamental que os licenciandos compreendam as realidades e as necessidades dos sujeitos do
campo, de modo a formar profissionais capaz de romper com a educagdo urbanocéntrica
existente nas escolas do campo, e desenvolver uma educacdo contextualizada que parte da
realidade e contribua na construgdo do projeto de campo ancorado no desenvolvimento
sustentavel multidimensional (IFPA-CRMB, 2009.

O curso tem como principios pedagdgicos: a formacdo contextualizada; a realidade
como objeto de estudo e fonte de conhecimentos; a pesquisa como principios e pedagdgico, a
indissociabilidade entre teoria e pratica; o planejamento e acdo formativa integrada entre as
areas de conhecimento; os educandos como sujeitos do conhecimento; e a producdo
académica para a transformagdo da realidade (CRMB, 2009).

Para isso, tem sido fundamental a compreensdo acerca do necessario aprofundamento
teorico e o desenvolvimento do ensino em atividades comuns a todas as areas de através de
reflexdo sobre a epistemologia da ciéncia e suas respostas as demandas sociais em cada
momento historico, que envolve as possibilidades do conhecimento e as formas do saber:
senso comum, ciéncia e bom senso, como como conhecimento, vontade de poder e vontade de
verdade, a ciéncia e o projeto da moderno/colonialidade na perspectiva de construir
epistemologia fronteiriga, rumo a ‘ecologia dos saberes’ e “educacdo do campo e a
pluridiversidade epistémica.

No desenvolvimento a area de Ciéncias Humanas e sociais, busca-se desenvolver a
consciéncia cidada dos estudantes, abordando temas como direitos humanos, participagao
politica e democratica, mas também sdo observados aspectos socioculturais, historia e
geografia do meio rural, identidade e cultura das comunidades camponesas, questdes de
género e raga, politicas publicas para melhorar a qualidade de vida. Nesta perspectiva,

promove

O estatuto epistemologico das ciéncias humanas; a ciéncia dos fatos sociais, a ciéncia
social compreensiva e a ciéncia como pratica social; Foucault: a sociedade e as
relacdes de poder; Freud a Guattari: a sociedade vista pela dimensdo subjetiva;
Bourdieu e o poder simbolico. Ciéncias Sociais e Razao Subalterna (Maraba, 2021, p.
9).
A area de Ciéncias Agrarias e da Natureza busca desenvolver formas de trabalhar os
processos educativos presentes nos processos produtivos em integrados com a quimica, a

fisica e a biologia articulando agdes ensino, pesquisa e extensdo a partir das pesquisas em
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laboratério vivo com tudo o que € necessario para desenvolver o conhecimento necessario,
para a resolucdo dos problemas do territorio. Na perspectiva epistemologica a area busca

refletir sobre:

O desenvolvimento histérico da agricultura, relacionando com elementos da quimica,
fisica e biologia. Agricultura pos-revolugdo industrial e a trajetoria das ciéncias
agrarias até a ‘revolucdo verde’. Etnociéncias e o didlogo com os saberes locais.
Paradigmas emergentes das ciéncias naturais ¢ agrarias. Agroecologia como um novo
paradigma (Maraba, 2021, p. 75).

A area de Lingua Portuguesa, Arte e Literatura, busca desenvolver conhecimento e
dominio da leitura, escrita, oralidade e compreensao textual, utilizando diferentes recursos
como a literatura regional, a oralidade e a escrita com foco em temadticas voltadas para o
campo, abordada temadticas relacionadas a musica, danca, artesanato, festividades, culinaria,
contos e lendas, resgatando e valorizando os costumes populares, ancorada na epistemologia

das linguagens e letras pelas:

Teorias da linguistica: implicacdes para concepgdes e ensino de linguas. A ciéncia
linguistica e a questdo ética. Politicas de lingua e Estado. Linguagem, sujeito ¢ poder.
As ideias linguisticas do circulo bakhtiniano. Defini¢des de literatura. Teorias da
literatura: formalismo russo, new criticism, estruturalismo, critica marxista e estética
da recepgdo (Maraba, 2021, p. 75).

A Ciéncia Matematica e a Tecnologias de Informac¢ao e Comunica¢ao se amparam

na epistemologia em que a formacao visa assegurar a compreensao sobre:

As Tendéncias Metodoldgicas no Ensino de Matematica (etnomatematica,
modelagem; resolugdo e problemas); o processo de ensino e aprendizagem de
matematica e seus elementos; Alfabetizagdo Matematica ¢ Numeramento; a pesquisa
em Educagdo Matematica (Maraba, 2021, p. 78).

O curso também contempla componentes da Educacdo do Campo voltadas para a
valorizagdo da cultura local e da cultura popular e a integragdo e conhecimentos.

Essa integracdo possibilita construir uma visdo integrada da realidade do campo e
possibilita a compreensdo do territorio onde a escola estd inserida, seus sujeitos e suas
necessidades, de modo que a escola atue comprometida a atender essa realidade e contribua
com a transformagdo social local, na perspectiva de valorizar a cultura e os saberes locais,
promovendo uma educacdo contextualizada e articulada a Sustentabilidade do campo, onde
sdo trabalhados conceitos de manejo de recursos naturais, preservagdo ambiental, importancia
da agroecologia e desenvolvimento sustentavel.

Assim, o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo ndo se limita apenas a

formac¢ao docente, mas também profissionais capacitados para atuar na como gestao escolar e
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de espacos comunitarios, onde o campo € visto como: “um campo de oportunidade que
dinamiza as relagdes humanas através da criacdo de condig¢des sociais de existéncia ¢ das
conquistas da sociedade humana para além dos limites fora da cidade” (Brasil, 2001, p. 1).

Nessa perspectiva, a formacao de professores do campo, significa ndo apenas a garantia
de acesso a educacdo de qualidade pelas criangas, jovens e adultos do campo, os quais
historicamente foram excluidos do direito e educacdao, mas principalmente a possibilidade de
as escolas ajudarem a construir um projeto de campo pela inser¢do de uma gestao escolar
democréatica e autobnoma e com um curriculo que atenda as necessidades locais.

No Estado do Para as primeiras turma tiveram inicio em 2009 e foram ofertadas e seis
Campi (Abaetetuba, Altamira, Castanhal, Belém, Maraba e Santarém) por meio do Programa
Nacional de Formagdo de Professores (PROCAMPO) financiado com recursos do Governo
Federal; a segunda turma em 2011, somente no Campus Rural de Maraba em parceria com a
Associagdo de as Casas Familiares Rurais do Pard (ARCAFAR), financiada pelo recurso do
Programa Nacional de Formagao de Professores da Educagdo Basica (PARFOR), o qual foi
criado em 2010 como programa emergencial para formar professores em exercicio nas redes
publicas de educagdo basica atendendo a exigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional (LDB).

2. METODOLOGIA
A organizacdo do curso fundamenta-se na formacao por alternancia no Curso de

Licenciatura em Educacdo do Campo, a qual articula, de forma intrinseca, dois tempos e
espagos de formacgao: os Tempos-Académico e os Tempos-comunidade.

Os Tempos-académicos iniciam com a sistematizacao e socializagdo das pesquisas das
pesquisas realizadas nos Tempos-comunidade anterior e se desenvolve com a teoriza¢ao dos
problemas, conflitos e contradicdes encontradas e reflexdes sobre apontamento de possiveis
solucdes, o que viabiliza a vivéncia da pesquisa como principio educativo.

Os Tempos Comunidades sdo compostos por atividades de estudo, de pesquisa e de
intervengdo. Esta ultima se caracteriza pelas reunides de orientacdo e acompanhamento das
atividades, restituicdo das pesquisas e semindrios de educagdo do campo envolvendo
professores da rede municipal, poder publico e professores do campo, além da transformagao
das praticas educativas nas escolas do campo quando os estudantes ja sdo docentes ou nos
movimentos sociais.

Nessa perspectiva, os Tempos-Comunidade se constituem em eixo central, pois do

ponto de vista do conhecimento do territério viabilizam o distanciamento do olhar, quer dizer,
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promove o olhar critico sobre a realidade possibilitando perceber os saberes e praticas que
constroem conhecimentos € promovem a sucessdo familiar, um desafio dos tempos atuais
presentes no territorio.

O calendario letivo com outra temporalidade visa assegurar um tempo de estudo,
pesquisa e trabalho nas comunidades onde os estudantes estdo inseridos ¢ se materializa pela
relagdo ensino, pesquisa e extensao, onde ocorre a relagdo teoria e pratica nos dois tempos.

Nesta perspectiva, o calendario letivo do Tempo Académico, ocorre em periodos

distintos, conforme quadro a seguir:

Quadro 1: Atividades realizadas nos anos de 2023 e 2024 na Ledoc do IFPA-CRMB

Temp.o Local/Polo Atividades Periodo Participantes
formativo
Seminario sobre o eixo
Ledoc / Campus tgmatlcq; S?mlnano de Julho/Agosto de 2023;
sistematizagao e . . Estudantes e
TA Rural de N " | Janeiro/Fevereiro de
. socializagdio do TC; professores
Maraba 2024
Componentes
curriculares.
Novo
Repartimento
Parauapebas
Eldorado
Jacunda - . o Setembro/Outubro de Estudantes de cad~a
Itupi Reunido de orientagdo 2023: Marco/Abril de polo e representacdo
tupiranga das atividades de TC; ’ ¢ de professores do
Nova Ipixuna 2024 IFPA-CRMB
Terra Indigena
Mie Maria Rio
TC Preto
Quilombo
Igarapé Preto
Partilha de Saberes; e
e > Novembro/Dezembro de
Comunidades Seminario de Educagao 2023: Maio/Junho d Estudantgs em suas
> Maio/Junho de comunidades e
onde 0s do Campo nos 2024 tual particioaca
estudantes municipios dos eve(tll u(ia pa ICIEaQaO
residem estudantes ¢ docentes do
campus

Fonte: Elaboragao feita pelas autoras.

Outro elemento que tem centralidade nessa vivéncia e se articula estrategicamente ¢ a
forma de entrada dos docentes (lotagao) que se desenvolvem de forma distinta dos demais
cursos, uma vez que os componentes curriculares sdo desenvolvidos em bloco, um apds o
outro, a partir de uma sequéncia didatica que promove a constru¢ao do conhecimento.

Neste percurso formativo, nos quatro primeiros semestres os estudantes passam a
conhecer melhor o territorio em que vivem a luz do olhar dos sujeitos da comunidade, por

meio de entrevistas sobre a historia da comunidade e da escola, conflitos agrarios, movimento
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sociais existentes na comunidade/municipio/regido e seu papel no fortalecimento das lutas
sociais e do acesso as politicas publicas; saberes e praticas tradicionais; processos produtivos
e trabalho no campo entre outras questdes que envolvem o territorio.

Essas pesquisas sdo sistematizadas e compartilhadas em todos os eixos/semestre do
Curso, sendo o primeiro componente do semestre do Curso e subsidiam a atuagdo docente em
cada semestre, pois enquanto os estudantes estdo em atividades de tempo comunidade, os
docentes realizam momento de formagdo continuada e planejamento coletivo onde
compartilham as estratégias de atuacdo visando assegurar a integracdo entre as areas. Assim,
o Plano de ensino de cada docente a cada semestre vai sendo revisitado a partir do resultado
das pesquisas.

A partir do II semestre os estudantes também realizam a restituicdo das pesquisas
(partilha de saberes) realizadas do TC e refletidas do TA, junto as comunidades onde
realizaram as pesquisas, € com isso, a0 mesmo tempo em que fortalecem a comunidade, se
fortalecem como liderangas locais. No decorrer de cada TC os estudantes se reinem nas
microrregioes, denominadas de polos, com professores onde apresentam o estagio das
atividades em realizacdo e as etapas ja realizadas das pesquisas, bem como as dificuldades

para sua finalizacdo ou producdo do relatdrio.

3. DISCUSSOES

O percurso formativo envolve o seguinte ciclo semestre a semestre: formacdo
continuada e planejamento coletivo docente, constru¢do do plano de Estudo, Pesquisa e
Trabalho (PEPT), encaminhamento do PEPT, realizagdo do tempo comunidade para o
desenvolvimento das atividades de estudo, de pesquisa e de Extensdo pelos estudantes;
tempos académicos composto pelo semindrio do eixo, seminario de Sistematizagdo e
componentes curriculares de cada semestre.

As praticas educativas desenvolvidas pelo corpo docente tém como centralidade a
materializagdo da concepgao de educagdo do campo, o que perpassa pela realizacao das
atividades de tempos-comunidade pelos estudantes nas comunidades onde vivem, em
articulagdo com as atividades de tempos-escola, mediadas pelo didlogo entre os
conhecimentos populares e cientificos.

Nesse processo, a centralidade das agdes de tempos-comunidade no curso estd na
(re)elaboracao coletiva dos Planos de Estudo, Pesquisa e Trabalho (PEPT), a sistematizacao

das pesquisas de modo que todos os docentes se apropriem dos resultados das pesquisas e as

121



utilizem nos componentes curriculares a cada semestre e as atividades de acompanhamento
dos tempos-comunidade, tanto de orientagdo quanto nos Semindrios e partilhas de saberes.

Nos tempos-escola, a formacdo e o planejamento coletivos tem promovido a
integracdo em cada area e entre areas, facilitando o processo de constru¢do do conhecimento
estudantil.

As reflexdes produzidas nos tempos comunidades t€ém oportunizado a produgdo de
resumos expandidos pelos educandos, bem por cadernos curriculares ou artigos.

Os pontos altos da formacdo por alternancia podem ser percebidos nas seguintes
questdes: 1) Abordagem multidisciplinar, uma vez que o Curso busca formar professores
capazes de atuar em dareas de conhecimento especificas, como humanidades ou natureza,
considerando a realidade social e cultural dos povos do campo; 2) Formagao por alternancia,
cuja metodologia adotada permite a articulagdo entre teoria e pratica, ensino, pesquisa e
extensdo e forma intrinseca favorecendo a relagdo entre o espago escolar e a comunidade de
origem dos educandos; 3) formag¢ao dos licenciados com foco na compreensao no territério e
intervengdo na escola no sentido de construir a escola do campo, rompendo com a forma de
funcionamento da escola atual, seu curriculo e calendario escolar, de modo a ajudar a
construir um projeto de campo que prioriza a formagdo critica e autonomos, em que 0s
sujeitos sdo capazes de ler o mundo e atuar na sociedade.

A principal tarefa estd na desconstrucdo de paradigmas hegemonicos, para o que a
educagao do campo enfrenta o desafio de superar concepgdes tradicionais de ensino e
promover uma abordagem mais contextualizada e relevante para os povos do campo, bem
como na superagdo das resisténcias dos docentes em relagdo a concepgao inovadora que esses
cursos trazem.

O impacto e relevancia estdo na formacao de professores criticos e reflexivos com
educadores capazes de atuar de forma critica e reflexiva na realidade do campo, contribuindo
para a transformagdo da sociedade e da vida das pessoas, a partir do desenvolvimento de
praticas educativas contextualizadas pela elaboragao coletiva de conhecimentos, considerando

as especificidades e necessidades dos sujeitos do campo.

4. CONSIDERACOES FINAIS
O curso representa um avanco histdrico para a Educagao brasileira ao formar um novo

profissional, amparado em uma formagao multidisciplinar, que passa a atuar nas escolas do
campo com o olhar para o territorio, tendo-o como ponto de partida e de chegada no processo

de escolarizacao das populagdes do campo, das aguas e das florestas.
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O relato aponta a necessidade de fortalecimento de estratégias continuas que
fortalecam praticas docentes no compartilhamento da percepcdo das pesquisas realizadas
pelos estudantes em cada tempo escola, reflexdo essa que antecede o TA, portanto que
compunha sempre o momento de planejamento coletivo docente, de modo que os resultados
norteiam a producdo e compartilhamento dos planos de ensino em cada semestre, para
materializar a pesquisa como principio educativo e pedagogico.

Nesse sentido, a vigilancia pela permanéncia da coletividade, quer dizer, pela vivéncia
das tomadas de decisdo no dmbito dos colegiados dos cursos, permeados por estudos e
reflexdes que promovam a formagdo de quem forma, como condi¢do para a construgdo de
avancos ainda necessarios no percurso formativo do Curso na busca da multidisciplinaridade
e da coeréncia entre a politica em que se encontra a educacao do campo e as praticas docente.

Acredita-se que a pesquisa com egressos € uma estratégia central para identificar os
avancos que a formacdo nas Ledocs tem promovido nas escolas do campo e nos territdrios
onde elas estdo inseridas.

O desafio que permanece ¢ o envolvimento de todos os docentes na formacao
continuada, planejamento coletivo, reunides do colegiado e do NDE onde se constrdi a
politica e se reflete avangos, mas também limitacdes e desafios presente no percurso

formativo, que requerem a compreensao do sentido da Ledoc pelos docentes envolvidos.
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CAPITULO 9

ACOMPANHAMENTO DE TC E AS POSSIBILIDADES DE INTEGRACAO NOS
PROCESSOS FORMATIVOS DA LEDOC

Maria Celeste Gomes de Farias[1]
Eliziete Pereira de Souza[2]

Nila Madureira[3]

Angelo Rodrigues Carvalho[4]
Mayara Mendes Leal[5]

Hudson Trindade[6]

Mario Fernandes Ramires[7]
Leonne Oliveira[8]

Regiara Croelhas Modesto[9]
Jeane Cleide Nascimento[10]
Claudia do Socorro Azevedo[11]
Bruno Guilherme dos Santos Borda[12]

1. INTRODUCAO

O relato de experiéncia apresenta as acdes de acompanhamento pedagdgico de tempo

comunidade — TC dos professores do Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo do

Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Pard — IFPA no Campus Castanhal,

junto aos educandos das turmas de 2022, 2023, 2024, nos meses de dezembro de 2024 e

fevereiro a maio de 2025.

A experiéncia coletiva de acompanhar as atividades de pesquisas dos educandos nas

comunidades possibilita aos professores a materializagdo do planejamento integrado que visa

relacionar os conhecimentos académicos cientificos trabalhados no Tempo Académico com os

saberes e as culturas dos povos do campo nos seus territérios no TC. Essa oportunidade

também ¢ fundamental para os educandos que constroem a pesquisa como principio educativo

(DEMO, 2011), pois o didlogo com os atores sociais, permite ampliar o conhecimento para a

[1] Prof* de Pedagogia- LEDOC; celeste.farias@ifpa.edu.br

[2] Prof* de Agronomia -LEDOC, eliziete.souza@ifpa.edu.br

[3] Prof* de Pedagogia- LEDO, nila.madureira@ifpa.edu.br

[4] Prof® de Geografia- LEDOC, angelo.carvalo@ifpa.edu.br

[5] Prof* de Historia -LEDOC, mayara.leal@ifpa.edu.br

[6] Prof°® de Artes- LEDOC, hudson.trindade@jifpa.edu.br

[7] Prof® de Pedagogia-LEDOC, mario.ramires@ifpa.edu.br

[8] Prof® de Sociologia- LEDOC, leonne.alves@ifpa.edu.br

[9] Prof* de Agronomia- LEDOC, regiara.modesto@ifpa.edu.br

[10] Prof* de Lingua Portuguesa-LEDOC, jeane.nascimento@ifpa.edu.br
[11] Prof* Lingua Portuguesa — LEDOC, claudia.magalhaes@ifpa.edu.br
[12] Prof® Sociologia-LEDOC, bruno.borda@ifpa.edu.br
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realidade de suas comunidades, identificando, analisando, problematizando os desafios e
potencialidades sociais, econdmicas, politicas e culturais para intervengdes qualificadas.

O IFPA Campus Castanhal[13], assim como com os campi de Altamira, Abaetetuba,
Braganga, Concei¢do do Araguaia, Maraba e Santarém, ¢ um dos pioneiros em construir o
Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo — LEDOC desde 2009 por meio do Programa
de Apoio a Formagao Superior em Licenciatura em Educac¢do do Campo (Procampo)[14] que
se destinava a apoiar a implementacao de cursos regulares de Licenciatura em Educagao do
Campo nas instituicdes publicas de ensino superior e visava formar educadores para a
docéncia nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio nas escolas rurais.

No IFPA as primeiras experiéncias da LEdoC os Cursos atenderam as areas de
conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias da natureza e matematica, areas de
maior caréncia na Amazonia Paraense (IFPA, 2011). Atualmente no IFPA Castanhal ha
apenas a formacdo na area de Ciéncias Humanas e Sociais e atende no total oito turmas.
Sendo quatro Turmas Institucionais; trés turmas pelo Programa Nacional de Formagdo de
Professores da Educag¢do Basica — PARFOR e uma turma no Programa Forma Pard[15] com
atendimento no Municipio de Irituia.

O Curso ¢ organizado em alternancia pedagdgica em que os alunos cursam 15 dias
seguidos de Tempo Académico, no qual muitos ficam alojados no campus e 15 dias de Tempo
Comunidade onde desenvolvem as pesquisas nos territorios do campo, considerando os oitos

Eixos Tematicos e respectivos componentes curriculares que compdem o Curso.

2. METODOLOGIA

A dinamica metodologica consistiu em trés etapas. Na primeira os professores do
Curso construiram os Planos de Pesquisas de TCs e buscaram integrar os Eixos Tematicos por
semestre € os respectivos componentes curriculares, visando orientar o olhar dos educandos

nas pesquisas em suas comunidades. Na segunda, foram realizados os acompanhamentos de

[13] Em 2009, esse Instituto passou a promover o curso de LPEC, em 06 campi, cada um ofertando uma turma.
Com o segundo edital em 2009 esse niimero passou de 06 para 09 campi incluindo 03 polos, ¢ de seis turmas
para 12 turmas, com um total de 609 alunos matriculados. Os campi e polos foram: Abactetuba, Altamira,
Braganca, Castanhal, Concei¢do do Araguaia, Maraba, Santarém, Portel, Sdo Sebastido da Boa Vista (SSBV),
Tucurui, Redencao, e Tome-agu (IFPA, 2011) (COSTA, 2012).

[14] Editais 2008 e 2009 MEC.

[15] Forma Pard — E o programa governamental do Estado do Pard que visa expandir o acesso ao ensino
superior. Criado por meio da Lei n. 9.324 de 7 de outubro de 2021.
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TCs pelas equipes de professores, e foi oportuno para que os educandos tirassem as duvidas
com relagdo as pesquisas que estavam desenvolvendo em seus territdrios. A terceira e Ultima
etapa foram realizados os Seminarios de Socializagdo dos TCs pelas turmas de 2022, 2023 ¢
2024 em diversos espacos educativos.

Neste relato de experiéncia apresentamos inicialmente os acompanhamentos de TCs

por turma na ordem cronoldgica que ocorreram, ou seja, 2023, 2022 e 2024 ¢ em seguida

expomos os registros dos Semindrios de Socializa¢do de TCs.

1 - Acompanhamento de TC da turma de 2023

Assim, o acompanhamento pedagdgico de TC com a turma de 2023 ocorreu no
segundo semestre de 2024 a partir do Eixo Tematico Estado, Movimentos Sociais e Politicas
Publicas que envolveu um conjunto de professores responsdveis pelos componentes

curriculares a partir do Plano de Pesquisa de TC de forma integrada.

Quadro 1: Professores, Componentes Curriculares no Plano de Pesquisa TC
Turma Eixo Tematico Componentes Curriculares no Eixo Professores

Envolvidosno Plano e

Acompanhamento TC

2023 Estado, Legislagdo Educacional; Praticas Educagio do
Movimentos de Letramento; Libras; Dindmica Campo; Agronomia;
Sociais Produtiva do Espaco; Temas )
C 1 A . Lingua
Sociolégicos  Contemporaneos;
" A L Portuguesa;

e Politicas Inglés Instrumental; Pratica N

- Sociologia;
Publicas

Educativa IV e Projeto Integrador

Fonte: Plano de Pesquisa TC, 2024.

Os objetivos das pesquisas nas comunidades estdo voltados para identificar e analisar
as praticas pedagogicas de educacdo escolar e ndo-escolar dos diversos Movimentos Sociais
que atuam no Campo (associa¢des, cooperativas, sindicatos, igrejas, agremiagdes, ...), nas
comunidades, acampamentos, assentamentos Rurais, escolas no campo no Pard. Bem como,
mapear tais praticas no que diz respeito aos saberes, as culturas, o trabalho, a produgio
camponesa ¢ as lutas dos povos do campo e suas territorialidades (indigenas, quilombolas,
ribeirinhas, caicaras, ....... ) e descrever suas historias, caracteristicas, lutas junto as esferas do
Estado por politicas ptblicas de melhoria de qualidade de vida no campo.

O Plano de Pesquisa de TC continha orientagdes pedagogicas de como desenvolver as
pesquisas, a partir de roteiros de entrevistas com 0os movimentos sociais que atuam no campo,
nas comunidades/ municipios onde os educandos estdo inseridos. Visando identificar as lutas

junto ao Estado por politicas publicas nos diversos territorios.
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O acompanhamento pedagdgico no Tempo Comunidade pelos professores ocorreu nos
Assentamentos Paulo Fonteles e Martires de Abril localizados em Mosqueiro distrito de
Belém e no Assentamento Jodo Batista localizado no Municipio de Castanhal. Abaixo
apresentamos algumas fotos que registram esse momento de acompanhamento no

assentamento Paulo Fonteles.

Foto 1: Acompanhamento no Assentamento Paulo Fonteles- MST- Moqueiro — Belém PA

Fonte: Farias, Relatério de TC

O Segundo acompanhamento de TC ocorreu no Assentamento Martires de Abril, onde
realizamos roda de conversa com as liderancas do MST. Abaixo apresentamos registro deste

encontro e didlogo com os representantes do movimento social.

Foto 2: Acompanhamento No Assentamento Martires de Abril- MST

e Lo o
- =5 -~ e TN T e
Fonte: Relatorio de TC, Farias, 2024.
Nos acompanhamentos podemos dialogar com as liderangas do MST nos referidos
assentamentos, com ricos debates sobre o processo histérico desse importante movimento
social que luta por Educacao do Campo desde a origem, uma vez que a frente de educacao do
MST apresenta excelente produgdo de conhecimento académico, cientifico e pedagogico que

contribuir para fortalecer o Movimento Nacional de Educagdo do Campo.

Abaixo destacamos algumas fotos deste encontro de acompanhamento que contou com

a participacdo de alguns representantes do MST.
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Foto 3: Acompanhamento de TC Assentamento Jodo Batista II e Escola Roberto Remigi

Fonte: ”Relaf(')ri'oﬂ TC _, Farias, 2024.

No acompanhamento de TC no Assentamento Jodao Batista II com lideranca e equipe
pedagogica da Escola Roberto Remigi foi possivel a troca de conhecimentos sobre as
experiéncias do MST com a educagdo desde as Escolas Itinerantes, A Ciranda Infantil e os
Sem Terrinhas. Além, dos projetos pedagdgicos que a Escola desenvolve, como o projeto
Vaga-Lume, agroecologia no Sistema Agroecologico de Produgdao Organica — SAPO e o
projeto de Biogas entre outros. Sdo diversas agdes pedagdgicas que buscam materializar os
principios da Educaciao do Campo.

As pesquisas de TC realizadas pelos educandos evidenciaram diversos movimentos
sociais que atuam nas comunidades de varios municipios que lutam por politicas publicas
junto ao Estado e os conflitos que possuem com os representantes da capital nos territorios
rurais. O quadro III abaixo mostra os Movimentos Sociais pesquisados que atuam nas

comunidades dos educandos.

Quadro 2: Movimentos Sociais Pesquisados TC Educandos Turma 2023

MUNICIPIO/MOVIMENTO SOCIAL

Castanhal/Pastoral do Meio Ambiente- Igreja Catdlica

Marapanim e Terra Alta/ Grupo de Carimb6

Mosqueiro/ MST -Assentamento Martires de Abril

Castanhal/Comunidade Nova Esperanca- Associacdo de Agricultores

Marapanim/ CARITAS do BRASIL

Moju/ Comunidade Quilombola

Taua- Vila dos Remédios/ Igreja Quadrangular

Castanhal/ MST- Assentamento Jodo Batista II; FETRAF
Castanhal/ Cupiuba- Associagio APRAFFC

Mosqueiro/ MST- Assentamento Paulo Fonteles

Bujaru/ Associagdo de Agricultores — Castanheira

Abaetetuba/Comunidade Vila Capim- Associagdo de Pescadores e Apicultura
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Igarapé Agu/ Festividade Sao Sebastido

Fonte: Relatorio de TC, 2024.

Em conformidade com as orientacdes do Plano de Pesquisa TC os alunos produziram
videos educativos com representantes dos movimentos sociais pesquisados e misticas que
foram socializados por toda a turma de 2023 no Seminério de Socializagdo e partilha de
saberes no Assentamento Paulo Fonteles. Nesta oportunidade ocorreu a troca de saberes dos
sujeitos do campo e os conhecimentos cientificos trabalhados na socializagdo das pesquisas

dos movimentos sociais nas comunidades dos educandos, estdo registrados nas fotos abaixo:

Foto 4: Socializacao e Partilha de Saberes no Assentamento Paulo Fonteles MST

g i

Fonte: Relatério de TC- Celeste Farias.

As fotos retratam os momentos do Seminario de Socializacao de TC no Eixo Estado,
Movimentos Sociais e Politicas Publicas no Campo em que educandos puderam expor para os

sujeitos coletivos do Assentamento e para o conjunto de Professores do IFPA Castanhal.

2 - Acompanhamento de TC da turma de 2022
No primeiro semestre de 2025 o Acompanhamento Pedagogico de TC com a turma de

2022 ocorreu a partir do Eixo Temadtico: Sujeitos Sociais e Diversidade na Pratica
Educativa no Campo a partir do Plano de Pesquisa Integrado ao Estagio de observagdo e
interven¢do em Educacdo de Jovens e Adultos — EJA em que os objetivos foram identificar e
analisar praticas pedagdgicas nas escolas do campo nos diversos territorios. Além de intervir
com a construcdo de praticas pedagdgicas levando em conta os Componentes Curriculares do
referido Eixo.

O quadro III abaixo evidencia a integracdo do Plano envolvendo os professores de

diferentes areas de conhecimento no Curso LEDOC IFPA Castanhal.

Quadro 3- Professores, Componentes Curriculares no Plano de Pesquisa TC

Turma Eixo Tematico Componentes Curriculares no Eixo Professores Envolvidos
no Plano TC
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2022 Sujeitos Educacdo para a diversidade; Educacdo Educacdo do Campo; Pedagogia;
Sociais e Especial na Perspectiva da Inclusdo no Artes
Diversidade Campo; Cultura e Etica Profissional; Arte
Educagdo  Aplicada ao Campo II; Lingua Portuguesa;
na Metodologia e Pratica Sociologia; Historia
Pratica
Educativa do Ensino de Ciéncias Humanas e Suas
no Campo Tecnologias; Estagio Supervisionado III
EJA

Fonte: Plano de Pesquisa, IFPA Castanhal, 2025.

Os alunos desenvolveram as pesquisas de TC Integradas ao Estidgio na EJA em
diversas escolas do campo nos diferentes municipios paraense onde vivem e trabalham. O

quadro abaixo nos mostra essa organizagao:

Quadro 4- Escolas, Municipios e Comunidades

ESCOLA

MUNICIPIO/ COMUNIDADE

JOSE HENRIQUE

CASTANHAL/AGROVILA CASTELO BRANCO

ROBERTO REMIGI

CASTANHAL/ASSENTAMENTO JOAO BATISTA

ESCOLA CLOTILDE PEREIRA

CASTANHAL

LEANDRA PAULINO

CASTANHAL/ AGROVILA SANTA TEREZINHA

MAJOR CORNELIO PEIXOTO TAUA
MARIA IONE HENRIQUE IGARAPE-ACU
SAO BENEDITO ARIUBA, E SAO BENEDITO ARIANDEU BUJARU

ANTONIA ROSA

SAO JOAO DA PONTA

PROFESSOR MILTON MONTE

BELEM/ILHA DO COMBU

ESCOLA ANTONIO MARCAL INHANGAPI
ESCOLA DA TERCEIRA TRAVESSA BENEVIDES
ZARAH TRINDADE MARAPANIM

Fonte: Plano de Pesquisa, IFPA Castanhal, 2025
O acompanhamento pedagdgico no TC envolveu professores de diversas areas de
conhecimento e componentes curriculares no Eixo Tematico. As visitas ocorreram nas
Escolas Jos¢ Henrique; Roberto Remigi; Clotilde Pereira; Leandra Paulino; Antonio Marcal e

Zarah Trindade. As fotos registram momentos ricos de aprendizagem.

Fotos. Acompanhamento TC na Escola Roberto Remigi Turmas EJA Municipio de Castanhal- Pa

Fonte. Relatorio de TC IFPA Castanhal, 2025
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No Municipio de Marapanim o acompanhamento de TC com educando da turma 2022
que se encontrava realizando Estadgio Supervisionado em EJA, aconteceu na Escola Zarah
Trindade e fora realizado pelos professores de Artes e Pedagogia que puderam contextualizar,
problematizar a realidade da EJA no Brasil.

A professora de Historia e de Pedagogia realizaram o acompanhamento na Escola
Leandra Paulino no Municipio de Castanhal no Municipio de Castanhal, com grupo de

educandos que realizaram Estagio também nas turmas de EJA Ensino Médio Campo.

Fotos. Acompanhamento TC Escola Leandra Paulino- Turmas EJA- Municipio de Castanhal-
Pa

P r ,' T p/ | | p k

F‘()nte. Relatorio de TC IF‘PA Castanhal, 26;57

O acompanhamento de TC e Estagio EJA na Escola Leandra Paulino foi realizado
pelas professoras de Historia e Pedagogia que atuam no Curso LEDOC. No Semindrio de
Socializagdo do TC integrado do Estdgio em EJA os educandos apresentaram as praticas
pedagogicas desenvolvidas nas escolas do campo, com teméaticas como Arte Educacao
Aplicada ao Campo; Educagdo Especial na Perspectiva da Inclusao no Campo e¢ Educagao

para a Diversidade.

Fotos Socializacdo de TC Integrado Estagio em EJA

Fonte: Relatorio de TC, Farias, 2025.
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3.Acompanhamento Licenciatura em Educacio do Campo-Turma 2024
O acompanhamento pedagégico de TC com a Turma 2024 também ocorreu no

primeiro semestre de 2025. Abrangeu o Eixo Tematico Sistema de Producio e Formas de
Trabalho no Campo, As pesquisas nas comunidades dos educandos tiveram objetivos de
identificar e sistematizar os sistemas de producdo e processos de trabalho no campo, no que
diz respeito aos saberes, as culturas, as formas de producdo na agricultura familiar
camponesa, o trabalho das populacdes do campo como os agricultores familiares, os
extrativistas, os pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma
agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caigaras, os povos da floresta,
os caboclos e outros que produzam suas condi¢cdes materiais de existéncia a partir do trabalho
no meio rural (DECRETO N° 7.352, DE 4 DE NOVEMBRO DE 2010).

O quadro n° V nos mostra os professores e os componentes curriculares envolvidos no
Plano de Pesquisa Integrado que participaram dos acompanhamentos nos

municipios/comunidades.

Quadro 5: Professores, Componentes Curriculares no Plano de Pesquisa TC

Turma Eixo Tematico Componentes Curriculares no Eixo Professores Envolvidos
no Plano TC
2024 Sistema de Sistemas Familiares de Produco; Sociologia | Educagio  do  Campo;
Produgdo de das Re!agf)es de Trabitlho no (?ampo; P.ré,ti(.:a Pedagogiz}; A ‘
Educativa III, Educag¢ao Inclusiva; Seminario Agronomia; Sociologia;
Formas de de Geografia
Trabalho Socializagdo e Sistematizagdo do Tempo
Comunidade e Projeto Integrador I11
no Campo

Fonte: Plano de Pesquisa, IFPA Castanhal, 2025.

De acordo com o Plano de Pesquisa Integrado os alunos foram orientados construir
cartografias sociais que identificasse os sistemas de Producdo e as Formas de Trabalho em
suas comunidades. Para Almeida (2018), a Cartografia Social- CS ¢ uma metodologia de
investigacdo colaborativa amplamente utilizada em pesquisas com povos e comunidades
tradicionais. Possibilita que os sujeitos-territorios retratem e reconhecam, por meio de mapas
elaborados coletivamente, aspectos de seu lugar, trabalho, formas de produzir e modo de vida,
cultura. Assim, o objetivo principal da Cartografia Social foi mapear os aspectos sociais,
econdmicos, culturais e produtivos dos territorios. Essa abordagem visa representar nao
apenas as caracteristicas geograficas e fisicas de um lugar, mas fundamentalmente os

elementos sociais, identitarios, resisténcias que o definem como territodrio.
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O acompanhamento pedagogico no TC com a turma 2024 ocorreu de forma coletiva
integrada envolvendo professores da LEdoC IFPA Castanhal de diversas areas de
conhecimento nas seguintes comunidades em varios municipios paraense, como evidencia o

quadro abaixo:

Quadro 6: Municipio, Comunidades Acompanhadas

Municipio Comunidade Professores

envolvidos no
Acompanhamento
TC

Castanhal Agrovila Nazare- COAFRA Educagiio do Campo;

Curuga Abade, Reserva Extrativista Mae Grande Pedagogia; Geograﬁa;
Agronomia; Sociologia.
Marapanim Fazendinha
Santo Antonio do Taua Vila dos Borralhos; Sao Tome; Vila do Prego; Vila

Espirito Santo

Sao Francisco do Para Assentamento

Fonte: Relatorio TC. 2025

As fotos revelam as riquezas das dindmicas produtivas e a diversas formas de trabalho

na agricultura familiar camponesa nas comunidades dos educandos.

Fotos. Acompanhamento TC — No Eixo Sistema de Producido nas Comunidades dos Educandos Turma
2024

Fonte. Relatorio de TC IFPA Castanhal, 2025.

O acompanhamento de TC nas comunidades dos educandos da turma 2024 foi

realizado pelos professores de Pedagogia, Geografia, Agronomia e Sociologia.

Fotos: Socializa¢do Cartografias Sociais de Sistemas de Producio e Forma de Trabalho no Campo

LI

Fonte: Relatério e TC, 2025
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Na socializacdo das pesquisas de TC os educandos apresentaram as cartografias
sociais de suas comunidades e evidenciaram as riquezas e as diversidades da producao na
agricultura familiar camponesa, tais como os sistemas de cultivo, de criagdo, a aquicultura e
0 extrativismo nos territorios. Além, de evidenciar as heterogéneas formas de trabalho no
campo, com destaque para o cooperativismo e associativismo, com a mao de obra das

familias.

3. DISCUSSOES

A experiéncia de construcdo de Planos de Pesquisa TC por Eixos Tematicos e
respectivos componentes curriculares do Curso, envolvendo professores de diversas areas de
conhecimento ¢ salutar no sentido de materializar diversos principios da Educacdo do
Campo, tais como a pesquisa como principio educativo (Demo, 2011) que busca uma
formagdo integral, omnilateral (Gramsci, 1978) dos futuros professores das escolas do

campo. No sentido freiriano de que:

Nao hé ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino...Enquanto ensino continuo
procurando, reprocurando. Ensino porque, busco, porque indaguei... Pesquiso para
constatar, constatando, intervenho, intervindo educo ¢ me educo. Pesquiso para
conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade (FREIRE,
1996, p.13).

No processo formativo a relagdo pesquisa e ensino deve ser indissociavel, baseada na
experiéncia e nas historias de vida dos educandos nos seus territorios, visando promover
uma formagdo emancipadora, pois a pesquisa de realidade ¢ o fundamento de uma pratica
dialogica de compromisso com a transformacao social.

A organizacdo por alternancia Pedagdgica de Tempo Académico — TA e Tempo
Comunidade — TC contribui para a materialidade da formagao integral (Gimonet, 2007), pois
o dialogo entre os saberes, culturas dos povos do campo advindos nas pesquisas de TC com
os conhecimentos académicos cientificos trabalhados no TA sdo possiveis de acontecer. As
pesquisas nas comunidades sdo bases para que as praticas de ensino no TA promovam praxis
no processo formativo dos educandos.

Para Farias (2019) alternancia pedagdgica apresenta quatro contribuigcdes

importantes na formagdo dos educandos da Licenciatura em Educacdo do Campo:

I contribuigdes para transformagdes nas escolas, comunidades do
campo e instituicdo formadora; II-Contribui para uma formacao
relacionada ao trabalho e a terra nas praticas formativas do educador
do campo, pois permite o retorno a terra, ao lote, ao trabalho, ao
quilombo, a aldeia para desenvolverem suas existéncias material e

134



imaterial; III- contribui para uma forma¢do humana, politica do
Educador do Campo, vinculada ao campo como um projeto
emancipatorio. Nas relacdes de poder de luta nos territorios que os
povos do campo constroem suas existéncias/resisténcias dos modos
de vida baseados em valores de solidariedade, participagdo,
valorizagdo humana, transformagdo social e IV-Alternancia
pedagodgica contribui para a produgdo do conhecimento a partir da
pratica da pesquisa educativa nos territorios.

A Pesquisa como Principio Educativo no tempo comunidade contribui para a
construgdo de praticas educativas amparadas nos principios da Educagdo do Campo que
incidem na realidade dos sujeitos na medida em que permite intervengdes comprometidas
socialmente. E a praxis no processo formativo se constituindo como um grande diferencial na
perspectiva de uma formagao contra hegemonica.

A alternancia como “pratica formativa se constitui como uma estratégia tedrico-
metodologica de formagao dos sujeitos do campo ancorada na relacao Trabalho-Educagao-
Territorio” (HAGE; ANTUNES-ROCHA e MICHELOTTI (2018, p. 03) e potencializa
dimensdes que estruturam formas de produzir e reproduzir a existéncia dos sujeitos do campo
em seus territorios.

Para Caldart (2002, p. 20) ¢ a referéncia de que “terra ¢ mais do que terra” ¢ a marca
dos tracos identitarios do educador da terra na constru¢do da Educagdo do Campo, pelo
conjunto dos movimentos sociais que materializam todos os dias a luta pela terra no Brasil. E
a riqueza das culturas, dos saberes, dos conhecimentos no trabalho com a terra que os sujeitos
da formagao constroem em seus territorios que podem alimentar os processos formativos dos
tempos comunidade e tempo académico no Curso.

O acompanhamento de TC a partir de Planos de Pesquisa Integrado aos Eixos
Tematicos e os componentes curriculares do Curso vem sendo rico para o olhar que os
professores das diversas areas de conhecimento podem construir ao conhecerem a realidade

dos educandos em seus territorios, suas culturas, saberes, trabalho no campo.

4. CONSIDERACOES PARCIAIS OU FINAIS
E pelo acompanhamento de TC que os professores criam as possibilidades de

integragdo nos processos formativos da Ledoc no IFPA Castanhal, com os didlogos possiveis
entre os saberes, a cultura, as formas de trabalho e os sistemas de produ¢do no campo e os
conhecimentos académicos cientificos na area de Ciéncias Humana e Sociais que o Curso
forma. O acompanhamento pedagdgico no TC por meio dos Planos de Pesquisa nos Eixos
Tematicos do Curso vem permitindo um planejamento integrado entre diversos professores

com varios componentes curriculares, ¢ a busca constante para vencer barreiras
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institucionais, pois muitos professores sdo lotados em varios cursos na Institui¢do, tal fato
torna-se dificil reunirmos para planejar no coletivo.

A alternancia pedagogica ¢ enriquecedora ao possibilitar metodologicamente
estratégias que permitem integrar conhecimentos por meio do didlogo entre Tempo
Académico e Tempo Comunidade. Contudo, ha desafios formativos, pois, a maioria de nos
professores nao fomos formados para trabalhar em alternancia. Outro desafio ¢ conseguir
realizar o acompanhamento pedagdgico em todas as comunidades dos diversos municipios
paraenses onde os educandos estdo inseridos, devido a falta de estrutura adequada como
transporte, recurso, e disponibilidade docente para fazer o acompanhamento entre outros.

Os educandos nos relataram que o acompanhamento foi muito esclarecedor,
significativo, se sentiram valorizados ao terem a companhia dos professores em suas
comunidades, escolas. Enfatizaram a percep¢do da importancia de os professores
conhecerem suas realidades sociais, politicas, econOmicas, culturais, produtivas e
educacionais, pois ¢ conhecendo o territdrio que os professores do Curso tém a possibilidade
de estabelecer o didlogo formativo entre o Tempo Comunidade -TC e o Tempo Académico-

TA.
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CAPITULO 10

A CENTRALIDADE DO TEMPO-COMUNIDADE NA CONSTRUCAO DA PRAXIS
EDUCATIVA NO CURSO DE APERFEICOAMENTO DE PROFESSORES DAS
ESCOLAS DO CAMPO - IFPE/CAMPUS AFOGADOS DA INGAZEIRA

Valdeni Venceslau Bevenuto[1]
Alexsandro da Silva Cavalcanti|2]

1. INTRODUCAO

O foco principal deste relato estd na discussdo em torno da constru¢do das praxis
educativas fundamentadas na centralidade do Tempo-Comunidade, no contexto do Curso de
Aperfeicoamento de Professores das Escolas do Campo, Programa Escola da Terra,
desenvolvido pelo Instituto Federal de Pernambuco (IFPE). No Campus Afogados da
Ingazeira, regido do Pajeu, sertdo de Pernambuco, o curso ¢ realizado em parceria com a
Comissao Pastoral da Terra (CPT) e outras organizagdes locais. Deste modo, o relato tem
como objetivo apresentar a metodologia utilizada, os percursos formativos, os desafios
enfrentados e os saberes construidos ao longo da experiéncia, ressaltando suas contribuigdes
para o fortalecimento de uma educagdo contextualizada territorialmente, comprometida com a
valorizacdo dos saberes locais e com a constru¢do de projetos educativos de carater
emancipatorio.

O Curso de Aperfeicoamento de Professores das Escolas do Campo constitui-se como
uma resposta a demandas concretas dos sujeitos do campo, historicamente negligenciados
pelas politicas publicas de formagdo docente. Os profissionais que atuam nesses contextos
enfrentam desafios de carater histdrico, estrutural e pedagogico, os quais sdo agravados pela
escassez de propostas formativas que estabelecam uma interlocucao efetiva com as
especificidades socioculturais dos povos do campo, das aguas e das florestas. Nesse sentido, o
curso busca suprir lacunas na formagdo docente ao promover praticas educativas que
reconhecem e valorizam os saberes ¢ as territorialidades desses sujeitos.

Nesse cenario, o0 Tempo-Comunidade se estabelece como uma estratégia formativa que

possibilita aos cursistas um mergulho em suas proprias realidades, favorecendo a reflexdo

[1] Educador da CPT e professor colaborador do IFPE no Programa Escola da Terra, Doutor em Agroecologia e
Desenvolvimento Territorial pela UFRPE, e-mail: venceslaubevenuto@gmail.com.
[2] Professor de Ensino Basico, Técnico e Tecnologico do IFPE — Campus Afogados da Ingazeira, Mestre em

Quimica pela UFRPE, e-mail: alexsandro.cavalcanti@afogados.ifpe.edu.br.
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critica sobre os processos educativos a partir dos territorios, dos saberes locais e das praticas
culturais.

O curso em discussdo estd fundamentado nos principios da Educacdo do Campo,
entendida como uma proposta que nasce das contradigdes presentes nas relagdes de classe no
meio rural (Caldart, 2004). Essa perspectiva reconhece os sujeitos do campo como portadores
de historias e praticas proprias, e defende que a construgdo dos processos educativos deve
ocorrer em dialogo permanente com os territorios e suas realidades (Fernandes; Molina,
2004).

A Pedagogia da Alternancia (Teixeira; Bernartt; Trindade, 2008) constitui um dos
principais referenciais metodologicos do curso, pautando-se na articulagdo entre os
Tempos-Escola e os Tempos-Comunidade. Essa metodologia permite que os processos
formativos estejam diretamente conectados as realidades locais, promovendo uma
aprendizagem contextualizada. Ademais, o curso adota a concep¢do de formagao omnilateral,
que busca superar a separa¢do entre teoria e pratica, bem como entre trabalho manual e
intelectual, orientando-se pela perspectiva da formacao integral dos sujeitos.

No contexto do Curso de Aperfeicoamento de Professores das Escolas do Campo, a
Pedagogia da Alterndncia se concretiza na articulagdo dos momentos vividos pelos
educadores em suas comunidades com os periodos presenciais de formacdo. Nesses
encontros, sao aprofundados os conhecimentos tedricos € metodologicos, sempre a partir das
experiéncias concretas dos cursistas e dos territorios em que atuam. Esse processo valoriza
tanto os saberes académicos quanto os conhecimentos produzidos no cotidiano das
comunidades. Dessa forma, para além dos conteudos pedagdgicos e académicos, o curso
incorpora reflexdes sobre organizacdo comunitaria, sustentabilidade, dindmicas territoriais e
fortalecimento da identidade camponesa, promovendo uma formagao integral que contempla

as dimensdes social, politica, econdmica, cultural e ambiental.

2. METODOLOGIA
A metodologia adotada neste estudo baseia-se na vivéncia pratica do Curso de

Aperfeicoamento de Professores das Escolas do Campo, seguida da sistematizagdo critica
dessa experiéncia, ancorada em autores como Caldart (2004), Fernandes ¢ Molina (2004), e
Teixeira, Bernartt e Trindade (2008). Essa abordagem metodologica estd baseada nos
pressupostos da Pedagogia da Alternancia, que propde a articulacdo dialogica entre dois
espacos formativos complementares: o Tempo-Escola, dedicado a sistematizacdo tedrica dos

saberes, ¢ o Tempo-Comunidade, voltado a vivéncia pratica e a interlocu¢cdo com os territorios
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e saberes locais. Tal estrutura formativa possibilita a integracdo entre teoria e pratica,
promovendo uma formagdo contextualizada e comprometida com as realidades socioculturais
dos sujeitos do campo.

O Tempo-Comunidade constitui o eixo central da metodologia do curso,
configurando-se como um momento em que 0s cursistas retornam as suas comunidades para
desenvolver atividades que possibilitam a investigacao da realidade local, a sistematizagao de
saberes e a analise dos desafios presentes no territorio. E nesse espago que se consolida o
didlogo entre os conhecimentos académicos e os saberes construidos no cotidiano das
comunidades, fortalecendo a construcdo coletiva do conhecimento e a ressignificagdo das
praticas pedagogicas (Almeida; Alencar, 2025; Vieira; Maciel; Andrade Maciel, 2017).

Os processos formativos nao se limitam ao espago fisico da escola, mas se expandem
para os territorios, promovendo uma aprendizagem que parte das experiéncias concretas dos

sujeitos do campo. Esse enfoque assegura que a formagao seja contextualizada, comprometida

com a transformacdo social e alinhada as necessidades e potencialidades das comunidades

(Ferguson et al., 2019; Goris et al., 2021).

A seguir, apresenta-se a programac¢do das atividades desenvolvidas no ambito do

Programa Escola da Terra, do Curso de Aperfeicoamento de Professores e do Campus

Afogados da Ingazeira:

Quadro 1 — Atividades realizadas

Onde Quem Participa Quando Atividade Objetivo
Santuario das Formadores e 28 €29 de | Formagao para os Capacitar os formadores para a
Comunidades, | Coordenagdo junho de formadores do execucdo do curso
Caruaru 2024 curso
Normandia, Cursistas, tutores, | 23 e 24 de | Aula Magna, Apresentar o curso, alinhar
Caruaru formadores e agosto de | reunido de expectativas e introduzir praticas
coordenagao 2024 apresentacao, de escrita académica

oficinas de

normalizacdo,

leitura e produg@o

textual
Campi Cursistas, 13e14de | Médulo 1 - Compreender a historia e a
Afogados da formadores, setembro | Educacio do epistemologia da Educacdo do
Ingazeira, tutores e de 2024 Campo: Histéria e | Campo
Igarassu e coordenacdo Epistemologia
Barreiros
Nucleos — Tutores e 17 de Intermoédulo 1: Avaliar o Modulo 1 e planejar a
Afogados da Coordenagdo local | setembro | Reunido de aplicacdo do
Ingazeira, GRE de 2024 avaliagdo e diagnostico/inventario nas
e Iguaracy planejamento do comunidades
(Meet) inventario da

realidade
Nucleos — Cursistas e tutores | 23 de Intermédulo 1: Engajar os cursistas na reflexdo e
Afogados da setembro | Conversa nas organizac¢do para o levantamento
Ingazeira, GRE de 2024 escolas sobre a da realidade local
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e [guaracy aplicacdo do

(Meet) inventario

Nucleos — Tutores e 24 de Intermédulo 1: Discutir os desafios do inicio do

Afogados da Coordenagio setembro | Reunido com curso, alinhar a continuidade dos

Ingazeira, GRE | local de 2024 Secretarias de cursistas e tratar da aplicag@o do

e Iguaracy Educagio inventario ¢ dos relatorios no

(Meet) sistema

Campi Cursistas, 27e28de | Médulo 2 - Aprofundar conhecimentos em

Afogados da formadores, setembro | Agroecologia: agroecologia e praticas

Ingazeira, tutores e de 2024 Principios, sustentaveis

Igarassu e coordenacao Fundamentos e

Barreiros Praticas

Nucleos — Cursistas e tutores | 1°de Intermédulo 2: Acompanhar os cursistas na

Afogados da outubro de | Visitas e reunides construcdo do inventario da

Ingazeira, GRE 2024 nas escolas realidade

e Iguaracy

Nucleos — Coordenagao, 4° de Intermédulo 2: Pensar os tempos-comunidades

Afogados da Cursistas ¢ tutores | outubro de | planejamento com os sujeitos, porque houve o

Ingazeira, GRE 2024 comunitario entendimento que o

e Iguaracy participativo tempo-comunidade precisava ser

prévio, construido desde o inicio com e a

partir da comunidade, ndo apenas
como campo de aplicagdo de
instrumentos (inventarios,
entrevistas, questionarios), mas
como espago onde se define,
conjuntamente, o que investigar,
para qué, € como

Campi Cursistas, 18 ¢ 19 de | Mddulo 3 — Discutir praticas de alfabetizacao

Afogados da formadores, outubro de | Alfabetizacio e e letramento no contexto da

Ingazeira, tutores e 2024 Letramento: Uma | Educagdo do Campo

Igarassu e coordenacao Perspectiva

Barreiros Interdisciplinar

Nucleos — Tutores ¢ 21 de Intermédulo 3: Planejar agdes para elaboragdo de

Afogados da coordenagdo novembro | Reunido presencial | projetos de pesquisa com os

Ingazeira, GRE de 2024 cursistas

¢ Iguaracy

Nucleos — Tutores e cursistas | 23 e 25 de | Intermédulo 3: Orientar os cursistas na

Afogados da novembro | Visitas as escolas elaboragdo dos projetos de

Ingazeira, GRE de 2024 pesquisa escolares e elaboragdo e

e guaracy pensar na implementacdo do
plano de acdo comunitario

Campi Cursistas, 8e9de Médulo 4 - Trabalhar a matematica

Afogados da formadores, novembro | Matematica e contextualizada na realidade da

Ingazeira, tutores e de 2024 Educacio do Educagdo do Campo

Igarassu e coordenacao Campo

Barreiros

Nucleos — Coordenagdo, 11 de Intermédulo 4: Planejar o Seminario Regional do

Afogados da tutores e cursistas | novembro | Reunido com Polo Afogados da Ingazeira

Ingazeira, GRE de 2024 Secretarias de

e Iguaracy Educacédo

Escola Cursistas, 8 de Intermédulo 4: Compartilhar experiéncias ¢

Municipal palestrantes, dezembro | Seminario socializar os aprendizados

Judite — tutores e de 2024 Regional de desenvolvidos

Povoado coordenagao Educagéo do

Jabitaca Campo, em

(Iguaracy-PE) Jabitaca,

Iguaracy-PE.
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Campi Cursistas, 14e15de | Médulo 5 - Aprofundar conhecimentos em
Afogados da formadores, fevereiro | Ciéncias Ciéncias Humanas aplicadas a
Ingazeira, tutores e de 2025 Humanas Educag@o do Campo
[garassu e coordenagdo
Barreiros
Nucleos — Cursistas, tutores 17 de Intermoédulo 5: Acompanhar e orientar a
Afogados da e coordenagdo fevereiro Reunifo nas execugdo dos projetos nas
Ingazeira, GRE de 2025 Secretarias de comunidades
e Iguaracy Educacido
Campi Cursistas, 15e 16 de | Médulo 6 — Refletir sobre trabalho, cultura e
Afogados da formadores e margo de | Trabalho, Cultura | diversidade no contexto da
Ingazeira, apoio de 2025 e Diversidade Educag@o do Campo
Igarassu e educadoras CPT,
Barreiros tutores e
coordenacdo
Nucleos — Cursistas, tutores 11 de abril | Intermédulo 6: Socializag¢ao dos projetos e
Afogados da e coordenagdo de 2025 Reunido nas Transformar os projetos em
Ingazeira, GRE Secretarias de produtos académicos (relatos de
e Iguaracy Educacdo experiéncias, resumos
expandidos) e realizar inscrigdes
no Seminario de Agroecologia e
Educacdo do Campo
Nucleos — Cursistas e 15 de abril | Intermoédulo 6: Promover discussdo sobre
Afogados da tutores de 2025 Realizacdo de agroecologia e educacdo do
Ingazeira, GRE debates nas escolas | campo para estudantes das
e Iguaracy e comunidades. escolas do campo e das
comunidades.
Campi Cursistas, Il e12de | Médulo 7 — Estudar Ciéncias da Natureza de
Afogados da formadores, abril de Ciéncias da forma contextualizada para a
Ingazeira, tutores e 2025 Natureza Educagao do Campo
Igarassu e coordenacao
Barreiros
Nucleos — Cursistas, tutores 25 de bril | Intermédulo 7: Devolver as comunidades os
Afogados da e coordenagdo de 2025 Visitas as resultados dos projetos realizados
Ingazeira, GRE comunidades e e dialogar sobre os impactos
e Iguaracy escolas (oficinas e
debates)
Nucleos — Cursistas, tutores 02 demaio | Intermoédulo 7: Discutir a viabiliza¢do da ida dos
Afogados da e coordenagao de 2025 Reunifo com cursistas para o Seminario de
Ingazeira, GRE Secretarias e Agroecologia e Educacdo do
e Iguaracy Prefeituras Campo
Campi Todos envolvidos | 06 a 08 de | VIII Semindrio de | Participar dos seminarios
Afogados da no Programa maio de Agroecologia e VII | realizados pelo IFPE
Ingazeira, Escolada Terrae | 2025 Seminario de
Igarassu e no VIII Semindrio Educagdo do
Barreiros de Agroecologia e Campo do IFPE,
VII Seminario de em Barreiros-PE
Educacédo do
Campo do IFPE,
em Barreiros-PE

Fonte: Os autores (2025)

As atividades desenvolvidas em cada etapa, do Quadro 1, foram planejadas com o
objetivo de assegurar a participagdo ativa dos cursistas, promovendo a articulacao entre teoria,

pratica e reflexdo critica. Todo o processo formativo se desenvolveu a partir das situacdes
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concretas vivenciadas nas comunidades onde esses educadores vivem e atuam, fortalecendo,

assim, a construcao de conhecimentos contextualizados e socialmente comprometidos.

3. DISCUSSOES
O Tempo-Comunidade foi estruturado em quatro etapas principais: 1) inventario

participativo das condigdes socioculturais locais; 2) planejamento coletivo das acgdes e
implementagdo das acgdes; 3) intervengdes comunitdrias; 4) socializagdo e avaliagdo dos
resultados. Para alcangar seus objetivos, foram realizadas reunides com tutores e secretarias
de educacao, encontros com tutores, visitas as comunidades e escolas, entre outras atividades.

Ao longo do processo de execucdo do Tempo-Comunidade, observou-se que os
participantes passaram a estabelecer relacdes mais profundas com suas comunidades,
percebendo-as ndo apenas como espagos de atuacdo profissional, mas como territdrios
educativos vivos e dindmicos.

A anélise do inventario da realidade evidenciou questdes fundamentais, tais como: as
barreiras de acesso as politicas publicas, a caréncia de formacdo inicial direcionada a
Educacdo do Campo e a desconexdo entre os curriculos escolares e o contexto local.
Conforme Caldart et al. (2016), o Inventario da Realidade constitui-se como um instrumento
metodologico voltado ao mapeamento e a sistematizacdo de aspectos materiais e imateriais
inerentes a um determinado territério. De natureza diagndstica, esse recurso abrange
dimensoes sociais, historicas, culturais e¢ ambientais, sendo elaborado de modo coletivo,
dindmico, participativo e continuo. Tal pratica favorece uma compreensdo mais aprofundada
do territério por parte de educadores(as) e educandos, potencializando os processos
formativos ligados a Educacdao do Campo e a elaboragao de propostas pedagogicas alinhadas
as vivéncias, trajetérias e demandas das comunidades.

O processo do Tempo-Comunidade no curso da regido do Pajeu revelou tanto desafios
estruturais quanto avancos significativos na constru¢do de uma educacao contextualizada. O

Quadro 2 sintetiza essas dimensdes de forma comparativa:

Quadro 2: Sintese dos desafios e avancos no Tempo-Comunidade.

Dimensao Desafios identificados Avancos alcancados
Dificuldade de adaptagdo a Fortalecimento de praticas pedagogicas
pedagogia da alternancia; contextualizadas;

Pedagogica
Uso inconsistente de diarios de Investigagdo-a¢do como principio educativo.
pesquisa.

Metodologic | Fragilidade na conversao de Diagndsticos participativos;
a diagnosticos em acgoes;
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Devolutiva insuficiente para as Circularidade formativa (a¢ao-reflexao-acgao

comunidades. transformadora).
Escassez de recursos Desenvolvimento de projetos de intervengao nas escolas
tecnologicos; com adaptagdo criativa aos recursos.
Infraestrutura
Limitagdes no transporte para
atividades presenciais.
Resisténcia a metodologias Protagonismo comunitario;
participativas;
Institucional . . .
Dialogo de saberes (conhecimento local ¢ académico).
Estruturas rigidas de gestdo.
Envolvimento comunitario Construgao colaborativa de conhecimentos;
inicialmente restrito;
Participativa Participacdo ativa nas etapas do processo.
Dificuldade na documentagao
sistematica.

Fonte: Os autores (2025)

Os dados do Quadro 2 acima demonstram que, embora as limitagdes de infraestruturas
e institucionais tenham representado obstaculos concretos (como a escassez de recursos e
resisténcias metodologicas), a dimensao participativa revelou os avangos mais expressivos. A
implementagao da investigacdo-agdo e a valorizacdo dos saberes locais, por exemplo,
superaram as expectativas iniciais, compensando parcialmente as fragilidades metodologicas.

Nota-se, contudo, uma contradicdo central: enquanto a instituicdo apresentava
resisténcias, as comunidades responderam com crescente protagonismo. Isso sugere que a
flexibilidade metodolédgica e o compromisso com a devolutiva sistematica podem ser chaves
para transformar desafios em oportunidades, conforme evidenciado pela circularidade
formativa, a qual emergiu como contraponto a fragilidade documental, e pelos projetos de
intervengao, que ressignificaram as limitagdes logisticas através da criatividade coletiva.

O Tempo-Comunidade confirmou seu potencial como estratégia formativa dialogica,
ainda que sua plena efetivagdo dependa da superacdo de desafios estruturais (McCune et al.,
2017; Pena-Torres; Reina-Rozo, 2022). A experiéncia refor¢ca a necessidade de: (i)
investimento em infraestrutura bdasica; (ii) formacdo continuada para a pedagogia da
alternancia; (iii) institucionaliza¢ao de mecanismos de participagao comunitaria.

A relacdo dinamica entre o Tempo-Escola e o Tempo-Comunidade se tornou o alicerce de
uma pratica educativa verdadeiramente libertadora (Carvalho; Da Silva, 2018; Dalmolin;

Garcia, 2021). Essa conexdo trouxe a tona trés aspectos essenciais que se complementam. No
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campo do conhecimento, rompeu com a separacao artificial entre teoria e pratica, criando um
movimento continuo onde os saberes da academia e os conhecimentos tradicionais se
enriquecem mutuamente. No plano politico, deu vida concreta aos ideais da Educagdo do
Campo, vinculando o processo de ensino-aprendizagem as realidades territoriais e as
mobilizagdes das comunidades rurais. E na esfera humana, possibilitou uma formagao
integral, onde educagdo, trabalho cultural e agdo transformadora caminham juntos.

O poder dessa abordagem se mostrou especialmente significativo em varios sentidos. Ela
transformou a escola num espago vivo de criagdo de conhecimentos, indo além da simples
repeticdo de conteudos prontos. Elevou as comunidades a condi¢ao de protagonistas ativas do
processo educativo, e ndo meras espectadoras. Além disso, criou novos ritmos e tempos
pedagdgicos que respeitam e dialogam com o modo de vida das populacdes do campo,
mostrando que a educag@o pode e deve se adaptar a realidade daqueles a quem serve.

Essa articulagdo configura uma "epistemologia do chdo", onde a alternancia deixa de ser
simples método pedagdgico para se tornar principio de organizacdo da vida formativa em sua
totalidade. Os dados corroboram que tal processo efetivou-se como antidoto a fragmentacao
do conhecimento tipico da educacdo tradicional (Montenegro; Balasch; Pujol, 2023; Moore,

2017; Rivera-Ferre et al., 2021).

4. CONSIDERACOES PARCIAIS
A experiéncia formativa analisada no Curso de Aperfeigoamento de Professores das

Escolas do Campo, do IFPE, Campus Afogados da Ingazeira, demonstra que o
Tempo-Comunidade constitui um elemento fundamental para a consolidagdao de uma proposta
educativa comprometida com a transformacdo social. Os resultados evidenciam que a
Educagdo do Campo transcende a simples adaptacdo de modelos urbanos, configurando-se
como um projeto politico-pedagogico construido a partir das especificidades dos territdrios,
dos saberes e das lutas dos povos do campo, das dguas e das florestas.

O estudo aponta a necessidade de estratégias que fortalegam a dimensado reflexiva e
transformadora do Tempo-Comunidade. Entre elas, destaca-se a utilizagdo sistemadtica de
diarios reflexivos e de pesquisa como instrumentos capazes de potencializar a articulagio
entre teoria e pratica, além de outras ferramentas que favorecam a constru¢do de um
aprendizado mais critico, colaborativo e continuo, promovendo a analise e reestruturagao das
praticas pedagdgicas no contexto comunitario. A implementagdo de processos avaliativos
continuos e coletivos surge como alternativa aos modelos burocraticos, permitindo reorientar

as praticas pedagogicas de forma dinamica e contextualizada. A participagdo ativa dos
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docentes nas atividades do Tempo-Comunidade revela-se essencial para superar a dicotomia
entre conhecimento académico e saberes populares, enquanto a integracdo curricular em
perspectiva interdisciplinar garante coeréncia entre os conteudos formativos ¢ as demandas
territoriais.

Os achados deste relato sugerem a importancia de expandir as ofertas formativas
baseadas na Pedagogia da Alternancia nos Institutos Federais, aprofundando sua inser¢ao nos
territorios e fortalecendo seu papel na construcdo de uma educagao verdadeiramente
emancipadora. Essa ampliagdo ndo apenas qualificaria a formacdo docente, mas também
contribuiria para a consolidacdo de processos educativos que, dialogando com as realidades
locais, se transformam em ferramentas de resisténcia e construgao de alternativas sociais mais
justas e igualitarias.

Em sintese, este estudo reafirma o Tempo-Comunidade como eixo estruturante de uma
pratica educativa libertadora, capaz de articular saberes académicos e populares na
perspectiva de uma educagdo que, nascida do chdao dos territorios, se projeta como
instrumento de transformagdo social. A experiéncia analisada aponta caminhos para a
consolidag¢do de politicas publicas educacionais que reconhecam e valorizem os sujeitos do

campo como protagonistas de seu processo formativo e de suas lutas por direitos e dignidade.
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CAPITULO 11

A ESCOLA DA TERRA NO IFPE: CONSTRUCOES EM CONJUNTO COM OS
POVOS CAMPONESES DA ZONA DA MATA, GRANDE RECIFE E SERTAO DO
PAJEU

Alison Bruno Borges de Sousa[1]
André Luis Gongalves Pereira[2]
Lucia Ferreira Lirborio[3]

1. INTRODUCAO
Historicamente, a grande producdo agricola do estado de Pernambuco foi concentrada

na Zona da Mata, onde predomina até os tempos atuais os latifundios produtores de
cana-de-agucar. No agreste destacam-se a produgdo de leite e carne (agreste meridional) e a
produgdo avicola (municipio de Sao Bento do Una e entorno). No sertdo, o cultivo irrigado de

frutas no Vale do S@o Francisco tem uma importancia econdmica crescente.

Os povos da zona rural do estado, além de terem contato com estes arranjos
produtivos, também trabalham com a pesca artesanal (notadamente no litoral do estado e na
regido do Sao Francisco), confeccionam roupas (a conhecida “sulanca” que elimina direitos
trabalhistas), possuem pequenas lavouras, trabalham com artesanato ou inserem se nas
cadeias produtivas tipicamente urbanas. Também nao ¢ desprezivel o numero de familias em
diferentes localidades que sobrevive unicamente com os rendimentos da aposentadoria e/ou
de programas assistenciais (notadamente no semiarido).

Da populagao de Pernambuco, pouco menos de dois milhdes habitavam a zona rural.
Neste estado do Nordeste existem 304.790 propriedades rurais, dentre as quais 8.710 sdo de
assentados sem titulagdo definitiva, 38.402 sdo areas ocupadas e 7.425 sdo arrendatérios.
Neste montante ha um numero infimo de cooperativas produtoras rurais (228). Dentre o
pessoal ocupado em estabelecimentos rurais, 637.582 trabalhadores eram do sexo masculino e
301.327 do sexo masculino segundo os dados mais recentes (IBGE,2018). Dentre o pessoal
ocupado em estabelecimentos rurais, 637.582 trabalhadores eram do sexo masculino e

301.327 do sexo feminino (IBGE,2018).

[1] Comissdo Pastoral da Terra, [IFPE Campus Vitdria de Santo Antdo, alison.sousa@reitoria.ifpe.edu.br.

[2] Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, IFPE Campus Recife, andre.golcalves@recife.edu.br.

[3] Federagao dos Trabalhadores Rurais Agricultores e Agricultoras Familiares de Pernambuco, IFPE Campus
Olinda, lucia.lirborio@olinda.ifpe.edu.br.
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Nao existe no estado de Pernambuco nenhuma licenciatura em educagdo do campo
com oferta regular. O curso mais proximo ¢ ofertado em Sumé (PB) no CDSA (Centro de
Desenvolvimento Sustentavel do Semiarido) vinculado a Universidade Federal de Campina
Grande.

A Escola da Terra até 2023 em Pernambuco era oferecida apenas pela Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE) em seu Campus localizado em Caruaru, na regido agreste do
estado. Para 14 tinham que se deslocar profissionais de regides bem distantes, se desejassem
acessar os cursos de aperfeicoamento ofertados pelo Programa. A partir deste ano o IFPE em
seus campi Igarassu, Barreiros, Afogados da Ingazeira e Recife comegam a ofertar turmas
dessa iniciativa do MEC.

Os professores discentes deste programa tém uma atuagdo de acordo com a realidade
das escolas camponesas. De forma geral sdo educanddrios com um nimero de estudantes
bastante inferior as escolas localizadas nas zonas urbanas, onde a ocorréncia de classes
multisseriadas € algo bastante presente.

Uma educagdo do campo deve estar voltada para os setores mais desfavorecidos
economicamente, esta relacionada a uma visdo de producao rural e de ocupagdo dos espagos
rurais. A educacdo do campo esta articulada a luta pela justa distribuicdo de terras, pela
agroecologia, pela valorizacdo dos saberes tradicionais, pela pluralidade de culturas e pela
terra como instrumento de produgdo de riqueza para uma grande quantidade de pessoas, ao
contrario do que ¢ priorizado hoje. Segundo Carvalho e Simdes (2017) “ é preciso ver a
realidade com os olhos da educacdo do campo [...] sera muito 1til definir alguns enfoques de
analise, como, por exemplo, aspectos que formam as realidades sociais, politicas, econdmicas

e religiosas (p.392).
2. METODOLOGIA

Quando a SECADI/MEC convidou o IFPE a se incorporar a Escola da Terra, trés
foram as primeiras agdes do Instituto: convidar um grupo de professores para participar da
iniciativa, dialogar com os movimentos sociais que efetivamente atuavam na educagdo do
campo em Pernambuco nas regides em que iria atuar esta instituicao federal (CPT,MST e
FETAPE) e acordar com a UFPE que regides seriam de responsabilidade do IFPE. O IFPE,
através de sua Politica de Extensdo com os Povos do Campo, aprovada em abril de 2021
estabelece a relacdo existente entre a educagdo do campo e as atividades extensionistas da

instituigao:
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Art. 25 O didlogo com os povos do campo nas agdes de extensdo
somente ¢ possivel dentro da compreensdo de que essa populagdo tem
direito a uma educagdo que respeite suas particularidades, rejeitando
décadas de discriminag@o e esvaziamento dos territorios campesinos.
Essa educacdotem o trabalho como principio educativo e ¢
denominada Educagdo do Campo.

No ano de 2023 o curso de aperfeicoamento foi ofertado para 185 professores
discentes selecionados por secretarias de educagcdo municipais e estaduais de Pernambuco.
Inicialmente a oferta seria de 160 vagas, pois foi essa a quantidade pactuada com o MEC, mas
a partir das necessidades das institui¢cdes foi aumentada a quantidade de vagas.

As aulas do chamado tempo escola aconteceram nos campi Afogados da Ingazeira,
Igarassu e Barreiros. Neste ultimo campus havia duas turmas formadas dado a quantidade de
discentes superior a outras regioes, fragmentado em diferentes municipios. As aulas foram
realizadas nas noites das sextas-feiras e durante os sabados, totalizando 136 aulas, de agosto
de 2023 a maio de 2024.

O tempo comunidade, de 44 horas, era realizado em parceria com os tutores,
selecionados entre os cursistas pelos seus empregadores, importante ponto de contato entre os
discentes e o IFPE.

Segundo Caldart in Aued e Vendramini (2012), € necessario que a escola desenvolva a
cientificidade do conhecimento, a relacdo entre a teoria e a pratica, algo reconhecidamente
dificil, pois o vinculo entre escola e realidade pde o processo educativo em movimento real e
a tensdo entre necessidades imediatas e os desafios formativos mais largos, uma contradi¢do
que deve ser trabalhada de maneira inteligente. E preciso entdo que em nossas iniciativas
extensionistas haja a preocupagdo de relacionar o geral e o particular, as urgéncias formativas
dos povos do campo aos conhecimentos mais elaborados (e que possam parecer intteis neste

primeiro momento), para que reforcem a formagao integral do homem.

Assumindo as bases tedricas da educagdo do campo, fazemos:

“O trabalho social principal do professor e da escola deve consistir na
melhoria constante da agricultura, da economia rural ¢ das condigdes
de vida do camponés; o trabalho deveser feito com a ajuda da escola e
através dela. Na medida em que atender as necessidades do agricultor,
a escola setornard indispensavel pra ele, podendo desempenhar
um grande papel em toda a sua vida [...] constata-se, entdo, que o
problema essencial ¢ aproximar a escola das necessidades da
economia e da vida camponesas (PISTRAK,2011).”

Um dos pontos importantes para esta primeira turma foi a aula magna, que foi

realizada em Recife, com a presenca do professor Gaudéncio Frigotto (para os cursistas da
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Zona da Mata e Grande Recife) e em Afogados da Ingazeira (para os discentes do Sertdo do
Pajeti com a presenca da professora Celi Taffarel.

Um dos pontos importantes da Escola da Terra no IFPE ¢ a construgao de uma produgao
textual relacionada as intervencdes dos discentes em seus territorios que deve ser apresentada
nos Semindrios de Agroecologia e Educacdo do Campo, realizados anualmente pelo IFPE,
essa primeira turma apresentou seus trabalhos no municipio de Garanhuns, em evento
realizado no Centro de Formacdao Luiz Inacio Lula da Silva da FETAPE e no Campus
Igarassu do IFPE em maio de 2024, A FETAPE disponibilizou vagas de alojamento para os
estudantes docentes em suas instalagdes e o MST ajudou na estruturagdo do encontro o que
foi fundamental para sua execucao.

A apresentacdo deste trabalho ¢ condi¢do para conclusdao do curso. Como fruto das
desisténcias ao longo do percurso e da ndo apresentagdo das produgdes, tivemos 17,5% de
evadidos em relagdo a meta de formagao proposta ao MEC, o que nos pareceu exitoso.

Como forma de continuar os estudos do grupo de egressos foi implantado o curso de
especializacdo da Escola da Terra, com 400 horas, aproveitando 80 horas do curso de
aperfeicoamento para sua integralidade. Esse curso foi iniciado em dezembro de 2023 em dois
campi: Afogados da Ingazeira e Recife, com 63 cursistas (inicialmente havia 60 vagas). Foi
muito importante a constru¢do dessa nova turma em uma nova etapa de formagdo, pois
potencializou a turma de aperfeicoamento iniciada em 2024 com agdes conjuntas e
expectativas concretas para o conjunto dos professores cursistas.

Na especializagdo, como somente os egressos da Escola da Terra no IFPE podiam ser
estudantes, ndo houve selecdo, todos os que se inscreveram puderam garantir suas vagas no
curso. Houve vérias resisténcias de prefeituras em mandar estudantes para a especializagdo, o
que prejudicou grandemente seu inicio, como vamos descrever mais adiante.

Em agosto de 2024 foi iniciada a segunda edi¢do do aperfeicoamento, desta vez para

134 docentes cursistas frente a uma proje¢ao inicial de atendimento a 120 discentes.
Os campi onde foi ofertado o curso permaneceram os mesmos. Como foi notado uma grande
dificuldade de os estudantes produzirem o trabalho final nos seminarios de 2024 foi tomada a
decisdo de uma aula magna de dois dias realizados no Centro de Formagao Paulo Freire, do
MST, localizado em Caruaru. Foi disponibilizado alojamento completo para os professores
cursistas e para os professores docentes a precos modicos em parceria com 0 movimento
campesino.

Essa aula magna maior foi iniciada com uma palestra proferida pela professora Ana

Cléudia Pessoa (militante do MST e atualmente disponibilizada ao INCRA) e no dia posterior
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tivemos a realizagdo de oficinas de lingua portuguesa e producdo cientifica visando a
superagdo das deficiéncias na producdo textual anteriormente relatadas. Nesse momento
também foram disponibilizados os certificados aos cursistas concludentes do curso iniciado
em 2023.

Apesar dessa edicdo do aperfeicoamento ser realizada nos mesmos campi e com a
mesma carga hordria anterior para o tempo escola, houve uma mudanca significativa: o
campus Barreiros passou a contar apenas com uma sO turma € com pouco mais de 10
estudantes que frequentaram as aulas somente aos sdbados, em uma decisdo conjunta dos
professores cursistas e da coordenagdo do projeto.

Importante ressaltar que nestas duas edi¢cdes da Escola da Terra no IFPE foram
realizadas reunides iniciais com o conjunto dos tutores e secretarios de educagao em cada
campus ofertante, contando também com a coordenagdo do curso e com os movimentos
sociais envolvidos. Estes encontros detalharam o curso, ouviram sugestoes dos presentes e
ampliaram o didlogo com os municipios.

O IFPE em todas as edigdes do projeto articulou os municipios presentes, fazendo
convites a todas essas unidades federativas em cada regido de abrangéncia, além de visitas a
diversos secretdrios de educagdo para explicitar mais o projeto, quando convidados pelo
proprio gestor ou por movimentos sociais da regido. Também esteve em articulacdo
permanente com a Secretaria de Educacao do Estado, que envia regularmente expressivos
quantitativos de professores, notadamente da Zona da Mata Sul e Sertdo do Pajeu.

Em dezembro de 2024 ocorreu uma importante a¢do conjunta do aperfeigoamento e da
especializacdo, a realizagdo de seminarios regionais em Iguaracy (Sertdo do Pajet), Palmares
(Zona da Mata Sul) e Igarassu (para cursistas da Zona da Mata Norte e Grande Recife).
Nestes encontros os cursistas do aperfeicoamento apresentaram previamente suas produgdes
para serem avaliadas pelo coletivo e tiveram palestras protagonizadas por Walter Leite
(MST), Clarice Santos (UnB) e Rubneuza Leandro (MST). Esses semindrios também
serviram como aula magna da especializagao.

Os alunos da especializacdo e do aperfeicoamento tiveram os Seminarios de
Agroecologia e Educacdo do Campo do IFPE de 2025 no més de maio, desta vez realizados
no Campus Barreiros da institui¢do. Para os alunos do aperfeigoamento foi o espagco também
de apresentar seus relatos a partir do que foi implementado no tempo escola do curso.
Destaca-se que esse evento ¢ construido pelo IFPE e por mais de 10 instituicdes campesinas e

de povos origindrios de forma coletiva.
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Esse evento também serviu como aula magna da terceira turma da Escola da Terra do
IFPE, turma 2025, que teria inicialmente como meta 160 estudantes e foram 202 inscrig¢des.
Novamente o Campus Barreiros tem duas turmas, com um total de 84 alunos, considerando
ainda os campi Afogados da Ingazeira, Igarassu e Recife.

Esta edicdo tem um diferencial, determinado pela SECADI/MEC, um eixo tematico.
Nessa compreensao foi escolhido curriculo, pratica pedagogica e area de conhecimento como
tema central, pois conjugava a disponibilidade dos professores docentes ¢ a necessidade dos

cursistas, a partir da escuta dos mesmos.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO
Ao longo destes anos de oferta da Escola da Terra do IFPE ficou claro que ¢

impossivel dissociar a oferta do projeto da realidade que envolve a educacao do campo no
Brasil, notadamente no estado de Pernambuco nas regides onde ¢ ofertado o projeto pela
instituigao.

Existe um verdadeiro assassinato reiterado de escolas camponesas, ha municipios que
ha somente uma escola camponesa e as demais foram fechadas ou nucleadas. Isso impacta
diretamente na disponibilidade de professores. Diferentes municipios da Mata Norte, por
exemplo, selecionaram cursistas somente na primeira edi¢do pois ndo havia mais professores
do campo para serem disponibilizados.

Outro elemento importante ¢ a precarizagao. Uma significativa fracdo dos professores
cursistas tém vinculos precarios com a rede de ensino, sem direito a estabilidade. Na edicao
do projeto com os dados consolidados (2023) 56,8% dos docentes tinham contratos
temporarios, o que chega ao percentual de 100% quando falamos dos selecionados pela
Secretaria de Educagao de Pernambuco.

Também ndo se pode esquecer que algumas prefeituras simplesmente deixaram de ofertar
condi¢des minimas (ajuda de custo e transporte) com a mudanca do gestor municipal logo
apos as elei¢des de 2024. Como algumas cidades sdo relativamente distantes dos polos onde
ocorre o tempo escola, ¢ essencial a disponibilizacdo de locomocdao e de verba para os
cursistas terem
acesso ao campus e poderem se alimentar e pernoitar. Com o fim desta oferta, a presenca
destes docentes foi grandemente prejudicada.

Paradoxalmente, sdo essas situagdes concretas que mostram a enorme importancia da
Escola da Terra. Uma iniciativa em dire¢do a uma nova hegemonia.

“E preciso compreender que a educagdo do campo ndo emerge no
vazio ¢ nem ¢ iniciativa das politicas piblicas, mas emerge de um
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movimento social, da mobilizagdo dos trabalhadores do campo, da
luta social. E fruto da organizagdo coletiva dos trabalhadores diante do
desemprego, da precarizagdo do trabalho e da auséncia de
condi¢des materiais de sobrevivéncia para
todos (VENDRAMINI, 2007 p.123). ”

O maior atendimento a cursistas na presente edicdo (2025) da Escola da Terra
aperfeicoamento, faz desse curso o com mais alunos atendidos. Em trés edigdes 519
estudantes docentes foram matriculados, e como os niumeros da especializacao (63), temos um
total de 582 cursistas.

Também ha uma progressao interessante no nimero de professores formadores. Eram
apenas 10 no inicio, j& em 2024 foram 19, e em 2025 serdo 40, contando com o
aperfeicoamento e especializacdo. Importante destacar que entre estes docentes temos um
docente da CPT', quatro do MST:e um da FETAPE:. Ainda se destaca a parceria com o Centro
de Educacdo da UFPE onde atuam dois professores da pos-graduacao.

Para essa equipe foram disponibilizadas formagdes ao longo destes anos para que
exista um continuo fortalecimento tedrico. Em todas essas formagdes havia representantes dos
povos do campo, além dos professores docentes ligados a esses movimentos sociais, sempre
atentos a totalidade e a atengdo de que a educacdo do campo ¢ feita por e para os povos das
aguas, florestas e dguas, por compreendermos que:

“O trabalho social principal do professor e da escola deve consistir na
melhoria constante da agricultura, da economia rural e das condi¢des
de vida do campongés; o trabalho deve ser feito com a ajuda da escola e
através dela. Na medida em que atender as necessidades do agricultor,
a escola setornara indispensavel pra ele, podendo desempenhar
um grande papel em toda a sua vida [...] constata-se, entdo, que o
problema essencial € aproximar a escola das necessidades da
economia ¢ da vida camponesas (PISTRAK,2011). ”

Um ponto importante percebido foi a dificuldade em executar o tempo comunidade
e, como consequéncia, a producdo textual dos professores cursistas. A precarizacdo dos
vinculos docentes estd diretamente relacionada a esse problema. Para essa edigcao (2025) da
Escola da Terra sera vista a experiéncia exitosa existente entre os cursistas do Sertdo do Pajeq,
que de forma ndo surpreendente € o territério onde os professores cursistas sdo ao longo das
edi¢des os que tém maior percentual de docentes concursados e/ou com maiores proventos.

Como maneira de fortalecer o tempo comunidade, a partir da edigdo da
especializacao de 2025 duas iniciativas: a criagdo de um selo de adesdo a ser colocado em
cada escola cujos docentes sejam cursistas do projeto, selo que visibiliza que o IFPE atuara
com diferentes a¢des no educandario e a projeto de plantio de arvores em todos os municipios

parceiros, em conjunto com o IFPE.
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Nosso objetivo ¢ despertar ou deixar acesa nos professores cursistas a chama da
militancia pela educagdo camponesa. A mistica em cada encontro € importante para essa
meta, assim como acdes diretas. No inicio de 2025 foi um professor discente da Escola da
Terra que planejou encontros com comunidades camponesas (posseiros, assentados e
agricultores familiares) de um municipio da Mata Sul de Pernambuco que pretendia fechar
escolas dessas comunidades. Essa acdo direta, com presenca de professores docentes do
projeto e dos movimentos sociais, que desaguou em audiéncias na prefeitura e reunides outras

conquistou o ndo fechamento dos espagos em uma grande vitdria das comunidades.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A Escola da Terra do IFPE fortalece a relagdo do IFPE com os povos do campo e
impacta diretamente nossa Instituigdo ao criar nela um grupo vivo, com cerca de 50
servidores, professores e técnicos, que discute educacdo do campo, ainda que nem todos
sejam docentes do Projeto.

Também ¢ uma opcdo para prefeituras de muitos municipios empobrecidos
direcionarem integralmente seus recursos destinados a formacdo continuada de seus docentes
a uma opc¢ao publica, federal e gratuita.

Seria muito importante que esse projeto fosse perene, institucionalizado com base em
verbas permanentes e disponibilidade dentro da carga horédria regular dos docentes
formadores, para que nao houvesse interrup¢ao da continuidade de tdo poderoso instrumento
em direcdo a uma nova sociedade. Lembremos que nos governos pos golpe de 2016 houve
uma supressao substancial de vagas para essa iniciativa.

E necessaria a avaliagdo da caminhada para fazer da mesma algo vivo, atentos as
contradigdes do processo, a sua totalidade e a materialidade. Corrigir os equivocos do
percurso ¢ parte integrante do processo, assim como entender que eles sdo partes de um

percurso maior, que nos direciona a diferentes lutas e a outros embates.
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TEMATICA 3: PRATICAS PEDAGOGICAS, CURRICULO E REGIME DE
ALTERNANCIA

TERRITORIOS DA TEMATICA 3: CONHECENDO OS CAMPI

A Pedagogia da Alternancia e a Formacdo Omnilateral ganham vida quando o
curriculo se abre para dialogar com o tempo da colheita, do trabalho e da cultura. Para
compreender os relatos e as metodologias inovadoras que tecem este terceiro capitulo,
apresentamos os perfis das fazendas-escola e dos centros experimentais que servem de palco
para essa integragdo. Os dados agrotecnoldgicos, a oferta de cursos e a dindmica social de
cada Campus a seguir revelam como a Rede Federal se organiza estruturalmente para acolher
o estudante da classe trabalhadora, garantindo que o aprendizado cientifico caminhe de maos

dadas com a realidade e com o desenvolvimento sustentavel de suas comunidades.

IFNMG - CAMPUS ARINOS
IMAGEM PANORAMICA

L

Camp

Fonte:
https://encrypted-tbn0.gstatic.com/images?q=tbn: ANd9GcRnTRKrqcx WNNVTemBRrsSSfKDEEtYBv

xBO8Q&s
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DESCRICAO DO CAMPUS

Localizacao

O IFNMG Campus Arinos atua como uma unidade estratégica para a Educagdo
Profissional e Tecnoldgica (EPT) no noroeste mineiro, consolidando-se como um polo
fundamental de desenvolvimento regional sustentdvel e inclusdo no Vale do Urucuia.
Enquadrado na Tipologia (70/60), o campus funciona em um estruturado regime de
Escola-Fazenda, formato que permite a materializagdo direta da indissociabilidade entre o
ensino, a pesquisa e a extensao pratica. Para dar suporte a essa dindmica de formagao humana
integral e omnilateral, a unidade possui uma infraestrutura robusta voltada para a produ¢ao
agricola e animal em pleno Bioma Cerrado, contando com laboratorios especializados,
alojamentos estudantis para os periodos de alternancia, bibliotecas e amplas areas de
experimentacao técnica e cultivo.

A unidade estd estrategicamente localizada em uma zona rural, cenario que facilita o
contato com os ecossistemas locais, a preservagao dos recursos naturais € o dialogo constante
com os produtores da regido. Essa inser¢ao socioespacial potencializa o engajamento da
institui¢do com a Agricultura Familiar e com o fortalecimento dos Arranjos Produtivos Locais
(APLs), promovendo o tecimento de saberes com jovens e adultos originarios do meio rural,
assentados da Reforma Agraria e comunidades quilombolas (como Barro Vermelho 1 e 2).
Através da articulagdo com as organizagdes da sociedade civil e movimentos parceiros, o
campus tensiona os dualismos do territorio ao colocar a tecnologia e os conhecimentos
cientificos a servico da agroecologia, da soberania econdmica e da resisténcia cultural dos

povos do cerrado.
Endereco: Rodovia BR-403, Km 02 - Zona Rural, Arinos — MG. CEP: 38680-000.

Area de atuagiio: A principal drea de atuagio do campus ¢ o Eixo de Recursos Naturais e
Informatica. Ele desempenha um papel fundamental no desenvolvimento tecnologico do
Noroeste Mineiro e do Vale do Urucuia, focando em:

e Agropecuaria e Produgdo Sustentavel no Cerrado.

e Meio Ambiente e Conservagao de Recursos Hidricos.

e Tecnologia da Informacao e Gestao.

e Formacao de Professores (Licenciaturas).
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Cursos Ofertados
O campus oferece uma trajetoria académica completa, atendendo a diversas

demandas da regido:

Modalidade Cursos

Técnicos Integrados  |Agropecuaria e Informatica.

Técnicos Subsequentes [Agropecudria e Meio Ambiente.

Graduacio (Ensino  |Agronomia, Bacharelado em Sistemas de Informacgdo, Tecnologia em
Superior) Gestdo Ambiental e Licenciatura em Ciéncias Biologicas.

Especializagdes voltadas para a Educagdo, Desenvolvimento Rural e Meio

Po6s-Graduacao Ambiente.

Total de Servidores e Estudantes

0 Estudantes: Aproximadamente 1.000 a 1.300 alunos matriculados nas diversas
modalidades.

0 Servidores: Cerca de 120 a 150 profissionais, entre docentes (professores) e

técnicos-administrativos em educacao (TAEs).

Populacdes do Campo Atendidas
O grande diferencial do Campus Arinos ¢ o seu profundo compromisso social com as
populagdes do sertdo mineiro e do Cerrado. O campus atende:
e Agricultores Familiares: Através de projetos de extensdo, dias de campo e
assisténcia técnica voltada a convivéncia com o semidrido e solo de cerrado.
e Comunidades Quilombolas: Com acdes de inclusdo produtiva e valorizagdo dos
saberes ancestrais da regido do Vale do Urucuia.
o Assentados da Reforma Agraria: Oferecendo formacdo técnica especifica para o
fortalecimento da seguranga alimentar e gera¢ao de renda nos assentamentos locais.
e Povos Tradicionais (Geraizeiros): Integrando o conhecimento tradicional das

populacdes dos Gerais as praticas cientificas modernas para a conservagdo do bioma.
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IFNMG - CAMPUS ALMENARA
IMAGEM PANORAMICA

Fonte: https://i.ytimg.com/vi/jgx8MrupVmc/maxresdefault.j

DESCRICAO DO CAMPUS

Localizacao

O IFNMG Campus Almenara atua como uma unidade de exceléncia para a Educacao
Profissional e Tecnologica (EPT) no Baixo Jequitinhonha, consolidando-se como um polo
estratégico para o desenvolvimento socioecondmico, tecnoldgico e cultural do extremo
nordeste mineiro. Enquadrado na Tipologia (70/60), o campus funciona em um robusto
regime de Escola-Fazenda, estrutura que permite a materializagdo direta da indissociabilidade
entre ensino, pesquisa € extensdo, € a integragdo intrinseca entre teoria e pratica. Para dar
suporte a essa dinamica de formagdo humana integral e omnilateral, a unidade dispde de uma
infraestrutura robusta e dimensionada para sua tipologia, contando com laboratdrios
especializados, alojamentos estudantis que garantem a permanéncia e o éxito dos educandos,
biblioteca setorial e amplas areas de experimentagdo agropecuaria adaptadas as
especificidades bidticas do Semiarido.

A unidade esta estrategicamente localizada em uma zona rural, cenario que facilita o
contato direto com a realidade socioambiental do Vale do Jequitinhonha e com as dinamicas
produtivas do bioma da Caatinga e de suas faixas de transi¢do. Essa insercdo socioespacial

potencializa o profundo compromisso social do campus com as comunidades camponesas,
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povos tradicionais e agricultores familiares da regido, impulsionando o didlogo de saberes por
meio do desenvolvimento e da difusdo de tecnologias sociais e praticas de convivéncia com o
Semidarido. Através da articulagdo com os arranjos produtivos locais € os movimentos sociais
da regido, o campus assume seu papel transformador e emancipatorio, convertendo o
potencial agroecologico, a sabedoria sertaneja e a identidade cultural do territorio em bases
solidas para a soberania alimentar, a fixacdo do jovem no campo com dignidade e o

desenvolvimento regional sustentavel.

Endereco: Rodovia BR-367, Km 07 - Zona Rural, Almenara — MG. CEP: 39900-000.

Area de atuagiio: A principal 4rea de atuacdo do campus é o Eixo de Recursos Naturais e
Informacgao. Ele desempenha um papel fundamental no desenvolvimento tecnologico e social
do Baixo Jequitinhonha, focando em:

e Agropecuaria e Zootecnia.

e Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel.

e Informatica e Desenvolvimento de Sistemas.

e Processos Gerenciais ¢ Empreendedorismo.

Cursos Ofertados
O campus atende desde o nivel técnico até o ensino superior, abrangendo diversas

modalidades:

Modalidade Cursos

Técnicos Integrados  [Agropecudria e Informatica.

Técnicos Subsequentes | Enfermagem.

Graduacao (Ensino Agronomia, Bacharelado em Sistemas de Informagdo e
Superior) Tecnologia em Processos Gerenciais.

Especializacdes voltadas para Educacao, Meio Ambiente e

Po6s-Graduacio . .
¢ Desenvolvimento Regional.
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Total de Servidores e Estudantes

g

Estudantes: Aproximadamente 1.200 a 1.500 alunos matriculados nas diversas

modalidades. (validar com a sevr

Servidores: Cerca de 130 a 160 profissionais, entre docentes (professores) e

técnicos-administrativos em educacao (TAEs).

Populagdes do Campo Atendidas

O grande diferencial do Campus Almenara é o seu compromisso social com as

populagdes do Vale do Jequitinhonha. O campus atende:

Agricultores Familiares: Através de projetos de extensdo voltados para a convivéncia
com o semidrido e a producdo de sementes crioulas.

Comunidades Quilombolas: Com agdes de inclusdo produtiva e valorizagao da
memoria e cultura quilombola da regido.

Povos Indigenas: Integrando estudantes de diversas etnias locais ao ensino técnico e
superior.

Assentados da Reforma Agraria: Oferecendo formacao técnica especifica e apoio ao

desenvolvimento de tecnologias sociais para a agricultura de base ecologica.
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IFS - CAMPUS POCO REDONDO
IMAGEM PANORAMICA

Fonte:
https://1h3.googleusercontent.com/gps-cs-s/APNOKAHOQIJUYplcJDuaaZbh5u720k12zzCzTCGieKyb3dQgECv
vEyMteLL3UZyYTIRKreozpQolR22rrLu60OcM87TVhWtaMlgdWW8G0igVi7-PHnSdSUOBFAtBgn6wyg3fA
Dz61 W= -w680-h510-

DESCRICAO DO CAMPUS

Localizacao

O IFS Campus Pog¢o Redondo atua como uma unidade fundamental para a Educagao
Profissional e Tecnologica (EPT) no Territorio do Alto Sertdo Sergipano, consolidando-se
como um polo estratégico de desenvolvimento regional sustentavel, inclusdo e cidadania na
regido semidrida. Enquadrado na Tipologia (70/45) e inaugurado no ano de 2023, o campus
funciona em uma estreita relagdo com as demandas socioecondmicas ¢ ambientais locais,
estruturando sua matriz formativa a partir da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo para servir como um centro gerador de educagdo e tecnologia apropriada para a
convivéncia com o semiarido. Para dar suporte a essa dinamica de formacao humana integral,
a unidade possui uma infraestrutura moderna e acolhedora, contando com salas de aula
climatizadas, laboratorios especializados e areas experimentais voltadas a pratica agricola e

zootécnica.
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A unidade estd estrategicamente localizada em uma regido de forte tradicdo
camponesa, cendrio que facilita o contato direto com a realidade do Sertdo Sergipano e
potencializa o intercambio continuo com as comunidades da Agricultura Familiar. Essa
inser¢ao socioespacial engaja o campus na constru¢ao de um didlogo de saberes com 0s povos
do campo, das aguas e das florestas da regido, promovendo a apropriagdo técnica e
tecnologica por parte de filhos e filhas de camponeses, trabalhadores rurais, assentados da
Reforma Agréaria e povos tradicionais do semiarido. Através da articulagdo com as
organizagdes locais e movimentos parceiros, o campus afirma sua fun¢do social de superar
desigualdades histdricas, colocando a ciéncia e o desenvolvimento tecnoldgico a servico da
soberania alimentar, da transi¢ao agroecologica e do fortalecimento da identidade e resisténcia

dos sujeitos do territorio sertanejo.

Endereco: Rodovia SE-230, s/n, Povoado Queimada (Zona Rural), municipio Po¢co Redondo
— SE. CEP: 49810-000.

Area de atuacdo: A principal 4rea de atuacdo do campus ¢ o Eixo de Recursos Naturais. Ele
desempenha um papel fundamental no desenvolvimento tecnolégico do Alto Sertdo
Sergipano, focando em:

e Agropecuaria e Convivéncia com o Semiarido.

e Agroecologia e Sustentabilidade Ambiental.

e Gestdo e Tecnologia no Agronegocio.

e Produgdo Animal (Cadeia Produtiva do Leite).

Cursos Ofertados

O campus foca na verticalizacdo do ensino para atender as demandas do territorio:

Modalidade Cursos

Técnicos Integrados Técnico em Zootecnia

Curso de Formagao Inicial em “Agricultor familiar”
Curso de Formagao Continuada em “EJA integrada a
EPT, com énfase em Educacido no Campo

Formacao Inicial e Continuada
(FIC)
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Total de Servidores e Estudantes

0 Estudantes: Aproximadamente 78 estudantes, em curso regular

0 Servidores: 20, entre docentes (professores) e técnicos-administrativos em educagao

(TAEs).

Populagdes do Campo Atendidas
O Campus Poco Redondo atende comunidades do campo localizadas no territorio do
Alto Sertdo Sergipano, a saber:
Agricultores Familiares: realizacdo de projetos de pesquisa e extensdo voltados
para sanar as demandas das comunidades da regido;
e Comunidades Quilombolas: formalizagdo de parcerias no desenvolvimento de agdes
de pesquisa, extensdo nos ambitos produtivo e sociocultural
o Assentados da Reforma Agraria: parcerias em projetos de pesquisa e extensdo rural
participativa, visando o fortalecimento de agriculturas de base agroecologica, além das
propostas de oferta de cursos de formagao educacional para assentados da Reforma

Agréaria (PRONERA).
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IF SUDESTE MG - CAMPUS BARBACENA
IMAGEM PANORAMICA

rbacena x1fé01bANhalsapp image-2024-03-25-at-08-42- 41lpeg/QDQDnnages/OaOSed61 f110 4ad0-a43d- 322e3d7

443b3 jpeg

DESCRICAO DO CAMPUS

Localizagao

O IF Sudeste MG - Campus Barbacena atua como uma unidade de referéncia
histérica e fundamental para a Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT) em Minas Gerais,
consolidando-se como uma das institui¢des mais tradicionais da Rede Federal. Enquadrado na
Tipologia (120/90), o campus funciona sob o consolidado modelo de Escola-Fazenda,
estrutura que assegura a materializagdo direta da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo, € a integracdo plena entre a teoria e a pratica profissional. Para dar suporte a essa
dinamica de formagdo humana integral e omnilateral, a unidade possui uma infraestrutura
vasta e robusta, composta por setores diversificados de producdo animal e vegetal,
agroindustrias, laboratdrios de ponta, além de estruturas de moradia estudantil e bibliotecas.

Situado na exuberante regido da Mantiqueira, o campus usufrui de uma localizagao
privilegiada que facilita o contato direto com as comunidades produtoras rurais ¢ o estudo

aprofundado de ecossistemas de altitude. Essa inser¢ao socioespacial potencializa o profundo
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compromisso social do campus com as populagdes do campo, das aguas e das florestas,
atuando de forma engajada no atendimento direto as comunidades da Agricultura Familiar do
Campo das Vertentes. Através da articulagdo com os movimentos sociais da regido ¢ do
desenvolvimento de projetos voltados a sustentabilidade, como a Fazendinha Pedagdgica, a
unidade transforma o saber-fazer camponés e as praticas tradicionais em bases para a
transi¢do agroecoldgica, para o fortalecimento da Educacao do Campo e para a emancipagao

social dos sujeitos do territorio.

Endereco: Rua Monsenhor José Augusto, 204 - Bairro Sdo José, Barbacena — MG. CEP:
36205-018.

Area de atuaciio: A principal 4rea de atuagio do campus ¢ o Eixo de Recursos Naturais, com
forte expansdo para Tecnologia e Gestdo. Ele desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento regional de Minas Gerais, focando em:

e Agropecuaria e Zootecnia.

e Tecnologia de Alimentos e Laticinios.

e Meio Ambiente e Gestdo Sustentavel.

e Formacao de Professores (Licenciaturas).

Cursos Ofertados
O campus oferece uma formagao verticalizada, atendendo a diversas etapas

educacionais:

Modalidade Cursos

Técnicos

Integrados Agropecuaria, Alimentos, Hospedagem e Quimica.

Técnico

; Informati
Concomitante nformatica

Técnicos

Enfermagem, Eventos, Meio Ambiente, Seguranga do Trabalho.
Subsequentes
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Modalidade Cursos

Agronomia, Administragdo, Licenciatura em Quimica, Licenciatura em
Graduacao Ciéncias Biologicas, Licenciatura em Educagao Fisica, Gestao

(Ensino Superior) |Ambiental, Tecnologia em Gestdao de Turismo, Nutricdo, Tecnologia

em Alimentos e Sistemas para Internet.

P6s-Graduacdo  [Especializagio em Planejamento e Gestio de Areas Naturais Protegidas

Total de Servidores e Estudantes

0 Estudantes: Aproximadamente 2.800 a 3.200 alunos matriculados nas diversas

modalidades.

0 Servidores: Cerca de 280 a 320 profissionais, entre docentes e

técnicos-administrativos.

Populacées do Campo Atendidas
O diferencial do Campus Barbacena ¢ o seu legado na Educacdo do Campo e o
resgate da memoria rural através de projetos institucionais. O campus atende:
e Agricultores Familiares: Através da assisténcia técnica e projetos de extensao que
fortalecem a producao local de hortifrutigranjeiros.
e Produtores de Leite: Com apoio tecnologico especializado em laticinios, tipico da
bacia leiteira regional.
e Comunidades Rurais e Quilombolas: Através de projetos como o "Patriménio Vivo"
e iniciativas de resgate da memoria e saberes da comunidade.
e Assentados e Trabalhadores Rurais: Oferecendo capacitacdo técnica e programas

que integram a educagao profissional as necessidades do trabalho no campo.
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IFAM - CAMPUS TABATINGA
IMAGEM PANORAMICA

Fonte: https://ctbt.ifam.edu.br/media/images/foto_campus_tabatinga.format-webp.width-1920.web

DESCRICAO DO CAMPUS
Localizacao

O IFAM Campus Tabatinga atua como uma unidade altamente estratégica para a
Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT) na triplice fronteira amazonica, consolidando-se
como um poélo fundamental de integracdo, desenvolvimento regional sustentavel e soberania
na regido do Alto Solimdes. Enquadrado na Tipologia (70/60), o campus opera em uma
complexa e viva area geografica de fronteira entre o Brasil, a Coldombia e o Peru, estruturando
sua matriz formativa a partir da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo para
responder as demandas reais da Pan-Amazonia. Para dar suporte a essa dinamica de formagao
humana integral e omnilateral, a unidade dispde de uma infraestrutura especificamente
desenhada para a realidade local, contando com laboratérios especializados de informatica,
biologia e quimica, além de espagos e tanques permanentemente voltados a piscicultura e ao
manejo sustentavel da floresta.

A unidade estd estrategicamente localizada em wuma zona de transicdo
transfronteiri¢a, cenario que favorece o contato direto com a imensa biodiversidade
amazonica e com uma intensa e rica pluralidade sociocultural. Essa inser¢do socioespacial
potencializa o compromisso histérico da institui¢do com as populacdes tradicionais, do campo
e das aguas, promovendo um potente didlogo intercultural que respeita e legitima as
cosmologias e os saberes de diversos povos indigenas da calha do Rio Solimdes, de
comunidades ribeirinhas e de familias agricultoras e extrativistas da regido. Ao transformar o

ambiente amazonico em um laboratério vivo de tecnologias sociais, o campus atua como
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trincheira de resisténcia e inclusdo, assegurando que o conhecimento técnico-cientifico
caminhe de maos dadas com a autonomia, com a seguranca alimentar e com o fortalecimento

das identidades que habitam o coracao da floresta.

Endereco: Avenida da Amizade, n° 74 - Centro, Tabatinga — AM. CEP: 69640-000.

Area de atuacdio: A principal 4rea de atuacio do campus é o Eixo de Informacdo e
Comunicacdo e Recursos Naturais. Ele desempenha um papel fundamental na soberania
tecnologica e social da Amazonia Ocidental, focando em:

e Informatica e Desenvolvimento de Sistemas.

e Agropecuaria e Piscicultura Amazodnica.

e Meio Ambiente e Gestdo de Recursos Naturais.

e Formacao de Professores e Educagdo Profissional.

Cursos Ofertados

O campus oferece formagao gratuita e adaptada as demandas do Alto Solimdes:

Modalidade Cursos

Técnicos Integrados  |Informatica e Agropecuaria.

Técnicos Subsequentes [[nformatica, Administracdo e Recursos Pesqueiros.

Graduacao (Ensino Licenciatura em Ciéncias Biologicas e Tecnologia em Analise e
Superior) Desenvolvimento de Sistemas.

Especializacdes voltadas para Educacdo e Gestao de Politicas

Pos-Graduacao o .
¢ Publicas na Fronteira.
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Total de Servidores e Estudantes

0 Estudantes: Aproximadamente 900 a 1.200 alunos matriculados nas diversas

modalidades.

0 Servidores: Cerca de 80 a 110 profissionais, entre docentes (professores) e

técnicos-administrativos em educacao (TAEs).

Populacdes do Campo Atendidas
O diferencial do Campus Tabatinga ¢ seu compromisso com a diversidade étnica e a
inclusdo em contexto transfronteirico. O campus atende:
e Povos Indigenas: Especialmente as etnias Tikuna e Kokama, através de projetos de
ensino e extensdo que respeitam as linguas e saberes tradicionais.
e Comunidades Ribeirinhas: Com foco no manejo sustentdvel da pesca e no
desenvolvimento de tecnologias para a vida nos rios.
e Produtores Rurais da Fronteira: Oferecendo capacitacio técnica para a producao de
alimentos e o fortalecimento da seguranga alimentar na regido.
e Populagdes de Fronteira: Integrando brasileiros e vizinhos fronteiricos em acdes de

educagao e intercambio cultural.
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IFPE - CAMPUS BELO JARDIM

IMAGEM PANORAMICA

Fonte:
https://www.belojardim.com.br/arquivos personalizados/uploads/noticias/fotos/ifpebelojardim 6442bc7ebdf37.

pg

DESCRICAO DO CAMPUS

Localizagao

O IFPE Campus Belo Jardim atua como uma unidade de referéncia historica e
fundamental para a Educagcdo Profissional e Tecnologica (EPT) em Pernambuco,
consolidando-se como uma das institui¢des mais tradicionais da Rede Federal. Enquadrado na
Tipologia (120/90), o campus traz em sua esséncia uma soélida trajetdria que remonta a antiga
Escola Agrotécnica Federal, funcionando sob o modelo de Escola-Fazenda para garantir a
materializa¢do da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao rural. Para dar suporte
a essa dindmica de formac¢do humana integral e omnilateral, a unidade dispde de uma
infraestrutura diferenciada e robusta, composta por laboratorios de ponta, instalacdes
agroindustriais € uma vasta area experimental que engloba setores diversificados de produgao
vegetal e animal.

Localizado estrategicamente no Agreste Pernambucano, o campus usufrui de uma
inser¢do socioespacial que facilita o contato continuo com as realidades agrarias locais,

operando como um centro de exceléncia em Ciéncias Agrarias e Tecnologia para atender a
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uma vasta regido que abrange o Agreste Central e o Vale do Ipanema. Essa abrangéncia
territorial potencializa o profundo compromisso social do campus com as populacdes do
campo, das aguas e das florestas, atuando de forma engajada no fortalecimento da Agricultura
Familiar e no desenvolvimento rural sustentavel. Através da articulagdo com movimentos
sociais parceiros ¢ da acolhida a praticas que valorizam a sabedoria camponesa (como as
vivéncias da Escola do Jovem Camponés), a institui¢do converte a sabedoria tradicional em

instrumento pedagogico de emancipacao, soberania alimentar e resisténcia nos territorios.

Endereco: Avenida Sebastido Rodrigues da Costa, s/n° - Bairro Sao Pedro, Belo Jardim — PE.
CEP: 55150-000.

Area de atuaciio: A principal 4rea de atuagdo do campus esté centrada nos Eixos de Recursos
Naturais, Producao Industrial e Informagao e Comunicacdo. O campus € referéncia no estado
pela sua contribuicao ao desenvolvimento rural sustentavel, focando em:

e Agropecuaria, Zootecnia e Medicina Veterinaria.

e Agroindustria e Processamento de Alimentos.

e Informadtica e Desenvolvimento de Software.

e Formacgdo Pedagogica e Licenciaturas.

Cursos Ofertados
O campus oferece uma ampla gama de formagdo profissional, mantendo o foco na

verticaliza¢ao do ensino:

Modalidade Cursos

Técnicos Integrados  [Agropecuaria e Informatica.

Técnicos Subsequentes |Agropecuaria, Agroindustria e Enfermagem.

Graduacao (Ensino  |Licenciatura em Musica, Licenciatura em Informatica, Engenharia
Superior) de Software e Medicina Veterinaria.

Especializagao em Educagdo do Campo e cursos voltados a Gestao

Pés-Graduagao Ambiental e Inovagao Tecnoldgica.
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Total de Servidores e Estudantes

0 Estudantes: Aproximadamente 1.500 a 1.800 alunos matriculados nas diversas

modalidades.

0 Servidores: Cerca de 180 a 220 profissionais, entre docentes (corpo

técnico-cientifico) e técnicos-administrativos em educagdo (TAEs).

Populagdes do Campo Atendidas
O Campus Belo Jardim destaca-se pela sua forte inser¢ao social e pelo atendimento a
grupos historicos da regido do Agreste, tais como:
e Agricultores Familiares: Atendidos através de projetos de assisténcia técnica,
transferéncia de tecnologia e cursos de Formacao Inicial e Continuada (FIC).
e Juventude Camponesa: Através da Pedagogia da Alternancia e de programas que
visam a permanéncia do jovem no campo com dignidade e profissionalizag3o.
e Comunidades de Assentamentos: Fortalecimento de praticas agroecologicas e
organizagdo produtiva em parceria com movimentos sociais do campo.
e Povos Tradicionais e Quilombolas: Integracido de saberes tradicionais com o
conhecimento cientifico através de projetos de extensdo voltados a soberania

alimentar.
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IFSertioPE - CAMPUS PETROLINA
IMAGEM PANORAMICA

Fonte:

https://portalantigo.ifsertaope.edu.br/novosite/images/Campus_Petrolina/2018/Imagens/Abril/campus_pet.j

DESCRICAO DO CAMPUS
Localizacio

O IFSertaoPE Campus Petrolina atua como uma unidade altamente estratégica e de
referéncia para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) no Submédio do Vale do Sao
Francisco, consolidando-se como um polo fundamental de desenvolvimento regional
sustentavel, inclusdo e cidadania. Enquadrado na Tipologia (120/90), o campus traz em sua
esséncia o compromisso de sintonizar a formagdo humana integral as dindmicas locais,
estruturando sua matriz formativa a partir da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo para atender as demandas de uma economia que une as particularidades do
semiarido a tecnologia de ponta. Para dar suporte a essa dindmica de formagdo omnilateral, a
unidade dispde de uma infraestrutura robusta e vasta, contando com modernos laboratorios de
informatica, fisica, quimica e biologia, além de oficinas e laboratorios especializados nas
arcas de edificagdes e eletrotécnica.

A unidade esta geograficamente localizada em um ponto de convergéncia altamente
estratégico entre os estados de Pernambuco e Bahia, cenério que favorece o desenvolvimento
socioecondomico e tecnologico de todo o sertdo sdo-franciscano. Essa insercdo socioespacial
potencializa o profundo compromisso social do campus com as populacdes do campo e das

aguas, estabelecendo um dialogo de saberes continuos com as comunidades que habitam o
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maior polo de fruticultura irrigada do Brasil. Ao articular suas agdes com os movimentos
sociais € a Agricultura Familiar da regido, a instituicdo assume o papel de tensionar e
descolonizar as praticas tradicionais de ensino, colocando a ciéncia e a inovagao tecnologica a
servico da soberania alimentar, da transi¢do agroecoldgica e do fortalecimento da identidade e

resisténcia dos trabalhadores e trabalhadoras rurais do semiarido.

Enderec¢o: Rua Maria Luiza de Aratjo Gomes Cabral, s/n° - Bairro Jodo de Deus, Petrolina —

PE. CEP: 56316-686.

Area de atuacdio: A principal 4rea de atuagdo do campus envolve os Eixos de Informagio e
Comunicagao, Infraestrutura e Producao Industrial. Ele desempenha um papel fundamental na
inovacgao e no suporte técnico ao desenvolvimento regional, focando em:

e Informatica e Desenvolvimento de Sistemas.
e Construgao Civil e Edificacdes.
e Eletrotécnica e Automagao Industrial.

e Formacgao de Professores (Licenciaturas).

Cursos Ofertados

O campus oferece formacdo gratuita e diversificada para atender ao polo urbano e

rural:
Modalidade Cursos
Técnicos . ~ L. -
Edificacoes, Eletrotécnica e Informatica.
Integrados
Técnicos . ~ L
Edificacoes, Eletrotécnica e Segurancga do Trabalho.
Subsequentes
Graduacio Licenciatura em Fisica, Licenciatura em Computagdo, Tecnologia em
(Superior) Alimentos e Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de Sistemas.
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Modalidade Cursos

Pés-Graduagdo |Especializagdo em Docéncia do Ensino Superior e Gestdo Ambiental.

Total de Servidores e Estudantes
o Estudantes: Aproximadamente 1.800 a 2.200 alunos matriculados nas diversas
modalidades.
e Servidores: Cerca de 150 a 190 profissionais, entre docentes e

técnicos-administrativos em educacao (TAEs).

Populac¢des do Campo Atendidas
O diferencial do Campus Petrolina € sua capacidade de integrar o avango tecnoldgico
urbano com as necessidades das comunidades rurais do entorno:
e Agricultores Familiares e Assentados: Atendidos por programas de extensdo que
visam a melhoria das condi¢des de trabalho e seguranca no ambiente rural.
e Juventude do Campo: Estudantes provenientes de distritos de irrigacdo e areas de
sequeiro que buscam qualificacdo técnica para atuar na cadeia produtiva regional.
e Comunidades de Vazanteiros: Grupos que vivem e produzem nas margens do Rio
Sao Francisco, beneficiados por projetos de sustentabilidade e preservacdo ambiental.
e Trabalhadores da Industria e Construcdo Civil: Moradores de areas periféricas e

rurais em processo de transi¢ao para o mercado de trabalho técnico especializado.
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IFPA - CAMPUS BRAGANCA
IMAGEM PANORAMICA

r&-niia--\‘ - - —
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DESCRICAO DO CAMPUS

Localizacao

O IFPA Campus Braganca atua como uma unidade altamente estratégica para a
Educacao Profissional e Tecnologica (EPT) no Nordeste Paraense, consolidando-se como um
polo fundamental de desenvolvimento regional sustentdvel, inclusdo e soberania na zona
costeira e bragantina. Enquadrado na Tipologia (70/60), o campus traz em sua esséncia o
compromisso de sintonizar a forma¢ao humana integral as dindmicas locais, estruturando sua
matriz formativa a partir da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo para o
desenvolvimento de solugdes voltadas a economia azul e ao avanco tecnoldgico e rural. Para
dar suporte a essa dindmica de formagdo omnilateral, a unidade dispde de uma infraestrutura
especificamente projetada para a sua realidade, contando com laboratorios especializados de
informatica, biologia, quimica e processamento de alimentos, além de espagos
permanentemente dedicados a aquicultura e a exploracao sustentavel de recursos pesqueiros.

A unidade estd estrategicamente localizada em uma area geografica privilegiada,
cendrio que favorece o contato direto com a imensa biodiversidade de manguezais e

ecossistemas estuarinos, € com a intensa e rica complexidade sociocultural das populacdes
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tradicionais do litoral amazdnico. Essa insercdo socioespacial potencializa o compromisso
historico da instituicdo com os povos do campo, das aguas e das florestas, estabelecendo um
potente didlogo intercultural com pescadores artesanais, marisqueiras, extrativistas rurais e
familias ligadas a agricultura familiar camponesa da regido. Ao transformar o ambiente
litoraneo em um laboratério vivo de tecnologias sociais e preservagdo ambiental, o campus
atua como trincheira de resisténcia e inclusdo, assegurando que o conhecimento
técnico-cientifico caminhe de maos dadas com a autonomia, com a seguranga alimentar € com

o fortalecimento das identidades que habitam e protegem o territdrio bragantino.

Endereco: Rua José Porpino de Miranda, n® 3565 - Bairro Vila Sinha, Braganca — PA. CEP:
68600-000.

Area de atuaciio: A principal 4rea de atuacio do campus envolve os Eixos de Recursos
Naturais, Produ¢do Alimenticia e Informac¢do e Comunicac¢do. Ele desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento sustentavel da Amazonia Oriental, focando em:

e Pesca e Aquicultura.
e Agropecuaria e Gestao Rural.
e Tecnologia da Informagdo e Desenvolvimento de Sistemas.

e Formacao de Professores ¢ Educacao Profissional.

Cursos Ofertados

O campus oferece formacao gratuita e adaptada as demandas da regido bragantina:

Modalidade Cursos
Técnicos . . ~ iy L.
! [Aquicultura, Edificagdes, Informatica e Agropecuaria.
Integrados
Técni . . .
eenicos [Aquicultura, Meio Ambiente e Pesca.
Subsequentes
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Modalidade Cursos

Graduacao Licenciatura em Ciéncias Biologicas, Licenciatura em Fisica, Licenciatura em
(Superior) Pedagogia e Tecnologia em Gestdo Ambiental.

[Especializagdo em Educagdo e Meio Ambiente e cursos voltados para a Gestao

Pés-Graduacio .
¢ de Recursos Pesqueiros.

Total de Servidores e Estudantes
o Estudantes: Aproximadamente 1.300 a 1.600 alunos matriculados nas diversas
modalidades.
e Servidores: Cerca de 120 a 150 profissionais, entre docentes (professores) e

técnicos-administrativos em educacao (TAEs).

Populac¢des do Campo Atendidas
O diferencial do Campus Braganca ¢ seu compromisso com as identidades
tradicionais da Amazonia Atlantica. O campus atende:
e Comunidades de Pescadores e Marisqueiras: Através de projetos de extensdo que
visam o beneficiamento do pescado e a organizagdo socioprodutiva.
e Agricultores Familiares: Com foco no fortalecimento das cadeias produtivas locais e
na transi¢do para praticas agroecologicas.
e Comunidades Quilombolas: Integrando saberes ancestrais e formacao técnica para a
permanéncia e autonomia nos territorios tradicionais.
e Povos das Aguas e da Floresta: Através de agdes que consideram as dinimicas

sazonais dos rios e das marés na organizagao do ensino e da pesquisa.
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CAPITULO 12

VIVENCIAS E DESAFIOS PARA A CRIACAO DE UM CURSO TECNICO EM
AGROPECUARIA, EM REGIME DE ALTERNANCIA NO IFNMG — CAMPUS
ARINOS

Jacqueline de Moura Ferreira Dias
Roberta Pereira Matos

1. INTRODUCAO

O presente relato aborda a vivéncia de uma comissdo responsavel pelos estudos,
criagdo de Projeto Pedagdgico e implementacdo do curso Técnico em Agropecudria, em
Regime de Alternancia, no Instituto Federal do Norte de Minas Gerais (IFNMG) — Campus
Arinos. Mais do que descrever etapas formais, buscamos dar visibilidade ao percurso trilhado
e as dificuldades enfrentadas por um grupo que se propds a criar € implantar um curso
inspirado nos principios da Educacdo do Campo e da Pedagogia da Alternancia. Essa
experiéncia se insere no cenario do noroeste mineiro, no Vale do Urucuia, regido proxima ao
Planalto Central, onde o agronegodcio se apresenta de forma marcante, mas que também
guarda um perfil promissor para o fortalecimento da Agricultura Familiar (IBGE, 2017).

De acordo com Ferreira e Matos (2023, p. 82), um Projeto Pedagogico de Curso (PPC)
pautado na Pedagogia da Alternancia apresenta caracteristicas proprias do publico a que se
destina, pois “leva em consideracdo o bom senso para com a complexidade do contexto de
cultura, de trabalho e os saberes e fazeres populares dos povos do campo, que sdo principios
da Educagdo do Campo”. Trazer um curso Técnico em Agropecuaria, em Regime de
Alternancia, para um Instituto Federal inserido em um contexto tdo dual representa, portanto,
uma oportunidade de amadurecimento pedagodgico para os profissionais da educacdo do
IFNMG — Campus Arinos. Além disso, abre um novo olhar da instituicdo para a populacao
local, beneficia a agricultura familiar, fortalece o trabalho e a renda das familias que vivem no
campo e contribui para o desenvolvimento econémico e social sustentavel, um dos principios
fundamentais previstos na lei de cria¢do dos Institutos Federais.

As razdes que motivaram a elaboracdo deste relato estdo ligadas as dificuldades
enfrentadas na implementacdo de uma proposta como essa, assim como as lutas ideologicas
presentes nos Institutos Federais. H4 também a necessidade de promover a formacao critica

dos professores dessas instituicdes, de modo que ela abarque os principios filosoficos e
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sociologicos da Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT), o principio educativo do trabalho
humano, a formag¢do omnilateral e o desenvolvimento econdmico e social sustentavel das
comunidades atendidas por essas institui¢oes.

A Pedagogia ¢ o campo da ciéncia que estuda o ato educativo em sua totalidade,
investigando sistematicamente o fendmeno educativo em suas diversas dimensdes: escolar,
familiar, sindical, laboral, midiatica, entre outras. A Pedagogia da Alternancia, por sua vez, ¢
uma metodologia pedagdgica que se caracteriza como uma estratégia de ensino, cujo objetivo
¢ tragar um caminho a ser percorrido, preparando a instituicdo escolar para cumprir o
propésito a que foi destinada. Isso significa que, para que um modelo pedagogico funcione
efetivamente, € necessaria uma estratégia bem estruturada, da qual derivam a gestdo, a
motivacdo, os estudos, as articulagdes, a comunicagdo e as decisdes que sustentam todo o
processo educativo.

Segundo Robbins (2005, p. 379), os objetivos de uma instituicdo nascem de uma
estratégia geral. O autor destaca que “é absolutamente 16gico que a estratégia e a estrutura
devem estar intimamente relacionadas”. Para que uma estratégia seja colocada em pratica, a
estrutura da organizagdo, seja fisica ou organizacional, precisa estar preparada para acomodar
e apoiar as mudangas necessarias. Isso porque, conforme aponta Robbins, instituicdes de
carater conservador, por exemplo, ndo costumam se destacar pela realizagdo de mudancas,
especialmente quando se trata de inovagoes.

A Pedagogia da Alternancia ¢ uma metodologia que se apoia no principio da formacao
omnilateral, articulando diferentes tempos e espagos educativos: o tempo escola e o tempo
comunidade. Para que essa metodologia seja efetivamente implantada, é necessario que a
organizacao pedagogica da instituicdo incorpore, como parte de sua cultura, pressupostos
voltados para a formacao humana, politica e emancipatoria do estudante da classe
trabalhadora, seja ele oriundo do campo ou nao.

A estrutura e a cultura organizacional precisam ser realizadas, especialmente no que
diz respeito a forma de trabalhar o curriculo. Isso porque, como afirmam Ferreira ¢ Matos
(2023), “a Pedagogia da Alternancia ¢ ligada a uma dindmica de curriculo aberto e em
movimento”. Sua histéria e suas caracteristicas estdo pautadas em mediagdes
didatico-pedagogicas que se transformam conforme o proprio movimento da estrutura
curricular, com o objetivo de assegurar o “acesso aos conhecimentos socialmente construidos,

tomados em sua historicidade, sobre uma base unitaria que sintetize humanismo e tecnologia”

(Ramos, 2007, p. 4).
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2. METODOLOGIA

No dia 15 de abril de 2020, uma comissdo formada por 13 professores e 6 técnicos
administrativos em educagdo do IFNMG — Campus Arinos iniciou um processo coletivo de
discussdo sobre alternativas de ensino capazes de atender, de forma efetiva, as demandas das
comunidades rurais de Arinos (MG). Como ponto de partida, o grupo se debrucou sobre a
proposta de criagdo de um curso Técnico em Agropecudria, inicialmente pensado na forma
integrada ao Ensino Médio.

Entre abril e agosto de 2020, as discussdes levaram a criagdao do Nucleo de Pesquisas
em Pedagogia da Alternancia e Educacdo do Campo (NEPAEC) e do Grupo de Estudos em
Educacdo do Campo e Alternancia Pedagogica (GEECAP), posteriormente cadastrado na
Plataforma Lattes. Nesse processo, também foi proposta a realizagdo de um diagnostico para
avaliar a viabilidade da implantagdo do curso técnico e analisar a demanda real da
comunidade. Os resultados confirmaram a necessidade de cursos na area de agropecuaria,
sobretudo entre jovens e adultos de origem rural.

A partir desse momento, a participacdo da sociedade civil de Arinos tornou-se mais
efetiva nas reunides mensais da comissdo de criagdo do curso. Estiveram presentes o
presidente do Sindicato dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais de Arinos (MG), o
presidente da Agéncia de Desenvolvimento Integrado e Sustentdvel do Vale do Rio Urucuia
(ADISVRU), a direcdo-geral da Escola Familia Agricola de Natalandia (EFAN), além de
liderancas de associagcdes comunitdrias e de organizagdes da Agricultura Familiar, como as
comunidades Santo Antonio dos Gerais e Mangues, bem como representantes da Escola
Estadual Chico Mendes e da Escola Estadual Carmosina Durdes Martins. Dessa forma, o
projeto do curso técnico comecou a ser sistematizado a partir das percepgdes e contribuigcdes
conectadas pela triade escola, familia e comunidade, sempre em didlogo com os contextos
rurais locais e regionais.

Nessas reunides mensais, agora enriquecidas pela participagdo de representantes de
organizagdes comunitarias e da sociedade civil de Arinos, as discussdes passaram a girar em
torno da Educacdo e dos Arranjos Produtivos Locais (APLs). A partir desse didlogo,
comecaram a ser delineados eixos estratégicos para o fortalecimento da agricultura familiar
sustentavel, evidenciando a necessidade de implantar politicas de Educacao do Campo e de
construir curriculos alinhados a realidade local e regional.

A partir de 24 de agosto de 2021, tiveram inicio os Circulos de Dialogo e os Circulos

de Cultura, metodologia criada pelo educador Paulo Freire. Ao todo, seis comunidades rurais
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foram visitadas: Igrejinha e Sagarana, ambos distritos de Arinos; Chico Mendes; P.A. Bora e
Vila Concei¢ao, no distrito de Riachinho. Por fim, as agdes também chegaram as
comunidades quilombolas Barro Vermelho 1 ¢ Barro Vermelho 2, no municipio de Serra das
Araras.

O panorama dos dados confirmou que a investigagdo dos temas geradores foi
fundamental para compreender a real demanda da comunidade de abrangéncia do Campus
Arinos. Em marco de 2022, essa agao foi registrada como Projeto de Extensao, recebendo o
nome de “Caravana IF Alternancia”, no IFNMG — Campus Arinos.

Em cumprimento ao compromisso assumido nas comunidades visitadas, os dados do
diagnostico realizado pelas caravanas foram apresentados em uma Audiéncia Publica no dia
27 de julho de 2022, no auditério da Agéncia de Desenvolvimento Econdmico e Social de
Arinos (ADESA Arinos). Na ocasido, as liderangas presentes conheceram e ratificaram os
resultados. Esses dados, trazidos pelo Projeto de Extensdo, orientaram as etapas seguintes das
acoes, responderam as duvidas levantadas nas reunides e, sobretudo, conduziram a construgao
de um instrumento fundamental da Pedagogia da Alternancia: o Plano de Formacgao. Ainda
assim, percebe-se que a instituicdo se encontra aquém no que diz respeito a analise efetiva do
desenvolvimento dos Arranjos Produtivos Locais (APLs).

A minuta do PPC do curso foi elaborada e apresentada & comunidade escolar.
Observou-se, entretanto, que os principios contidos no Plano de Formagao, apresentados aos
docentes em 2023 e 2024, bem como na fundamentacdo e justificativa da minuta do Projeto
Pedagogico, ndo correspondiam as concepgdes defendidas por diversos professores nem pela
dire¢do-geral do campus na época. Além disso, ficou evidente o desconhecimento de muitos
sobre o conceito, o historico e os principios da Pedagogia da Alternancia e da Educagao do
Campo.

Foram realizadas aproximadamente quatro reunides gerais com os docentes
convocados para a constru¢do das ementas. Nessas ocasides, aconteceram dinamicas, dangas,
apresentacoes, palestras e até atividades perceptivas e cognitivas inspiradas no método
freiriano, como a Mistica com objetos dispostos, dangas e cantorias tipicas de povos
tradicionais, contando com a participag@o ativa dos professores. No entanto, percebeu-se que
muitos docentes continuavam a faltar as reunides e que 0os mesmos questionamentos surgiam
repetidamente, abordando temas como o amadurecimento do projeto junto a dire¢ao-geral, o
desconhecimento da metodologia, a falta de infraestrutura fisica, a caréncia de pessoal e de

capacitagdo, bem como a sobrecarga dos professores.
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Na gestdo anterior do IFNMG — Campus Arinos, percebeu-se a falta de envolvimento
dos docentes com o projeto. O trabalho da comissdo ndo foi encarado como um projeto
institucional, e ndo houve motivagdo ou orientagao por parte da Direcdo-Geral e da Diregdo
de Ensino para conceder maior autonomia aos professores na participagdo do processo de
tomada de decisdes. Como resultado, a contribui¢do docente no projeto inovador ficou em
segundo plano.

Diante deste cenario, trés servidores representantes do NEPAEC, com autorizacao da
atual diretora-geral do Campus Arinos, decidiram, em 9 de abril de 2025, realizar uma
pesquisa junto aos servidores da institui¢do. O objetivo foi compreender a opinido de docentes
e técnicos administrativos em educagdo sobre a Pedagogia da Alternancia e sobre as acdes da
gestdo ¢ da comissao responsavel pela criacdo e implantagdo do curso Técnico em
Agropecudria, em Regime de Alternincia.

Nesse mesmo dia, 9 de abril de 2025, o questionario foi enviado por e-mail para os
112 servidores, sendo 65 docentes e 47 técnicos administrativos. A aplicacdo ocorreu por
meio da plataforma Google Forms e o formulério foi estruturado com trés perguntas fechadas
e uma pergunta aberta, destinada a coleta de sugestdes. Todas as perguntas foram definidas
como obrigatdrias, ¢ o formuldrio configurado para ndo coletar nomes nem e-mails,
garantindo maior seguranga e tranquilidade aos participantes. As respostas foram recebidas
até as 17 horas do dia 14 de abril de 2025. Posteriormente, o questiondrio foi reenviado em 10
de junho, com coleta das respostas até as 17 horas do dia 13 de junho de 2025.

Os participantes foram questionados sobre sua atuacdo na institui¢ao, identificando-se
como docentes das disciplinas técnicas, docentes das disciplinas proped€uticas ou servidores
técnicos administrativos em educacao. Também foram indagados sobre seu conhecimento
acerca da Pedagogia da Alterndncia e sobre a forma como acreditavam que o curso em
Regime de Alternancia deveria ser implantado, se no modelo subsequente, concomitante,
integral ou se a decisdo deveria ser orientada pelo proprio publico demandante. Além disso,
buscou-se registrar a opinido e as sugestoes dos participantes sobre as agdes de implantacao

do curso técnico.

3. DISCUSSOES

O trabalho da comissao responsavel pela criagdo e implantagao do curso Técnico em
Agropecudria, em Regime de Alternincia, estd em andamento ha cinco anos, periodo marcado

por frequentes mudancas na composicdo de seus membros. Atualmente, apenas cinco
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servidores participaram da maior parte do processo aqui relatado, preservando a memoria e a
continuidade das acdes desenvolvidas.

Os resultados dos Circulos de Didlogo e dos Circulos de Cultura evidenciaram as
demandas das comunidades rurais atendidas pelo Campus Arinos. Essas necessidades
estavam relacionadas, principalmente, a qualificacdo voltada a agroindustria, abrangendo
disciplinas voltadas a administragdo da agricultura familiar, a gestdo do escoamento da
producdo dessas familias e a divulgacdo dos produtos locais. Entre esses produtos
destacam-se os itens tradicionais do cerrado e das comunidades, como artesanato, frutos
tipicos do cerrado, castanha de Baru, doce de Baru, farinha de Baru, farinha de mandioca,
polvilho de mandioca, doce de Buriti, além de queijos, leite, ovos, biscoitos e outros.

O publico das comunidades e instituigdes envolvidas no projeto destacou que seus
produtos, dos quais possuem grande dominio e expertise na produgdo, necessitam de
embalagens adequadas, rotulagem correta, caracterizagdo como produtos agroecolédgicos,
além de estratégias de divulgacdo e escoamento. Foi também amplamente mencionado,
especialmente nos distritos de Sagarana e P.A. Bora, o potencial para o desenvolvimento do
turismo de base comunitaria, do turismo de aventura e do turismo literario.

Para além da Pedagogia da Alternancia, a comissdo apresentou um panorama
econdmico sustentdvel, fundamentado nos principios da Agroecologia e da Educagdo do
Campo, que orientam os sistemas de produgdo nos espacos familiares, visando o
desenvolvimento econdmico e sustentavel das comunidades rurais de origem dos educandos.

Os resultados do diagnostico, tanto da primeira coleta em 2020 quanto das coletas
subsequentes em 2021 e 2022, mostraram que a regido de atuacdo do IFNMG — Campus
Arinos possui um elevado nimero de propriedades rurais e assentamentos da Reforma
Agréria, com vasta extensao territorial e recursos hidricos acessiveis. Contudo, como apontam
Martins e Pereira (2017, p. 30), “os agricultores familiares dessa regido se apresentam
estagnados, com processos falhos de gestdo de produ¢do, manejo e comercializagdo, uma vez
que apresentam ineficiéncia nesses processos; portanto, enfrentam dificuldades e falhas na
aplicacdo de politicas publicas, bem como a falta de incentivos, assisténcia técnica e
qualificagdo”.

A partir da analise dessa realidade, torna-se evidente a necessidade de formar
profissionais capazes de lutar para reverter o quadro de estagnacao vigente. As consequéncias
dessa situagdo incluem baixa produtividade, limitada renda e rentabilidade, pouca integracao
com os mercados consumidores e até o éxodo rural. Esses fatores foram destacados por

representantes das comunidades de Igrejinha e Santo Antdnio dos Gerais em uma carta aberta,
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lida durante uma das reunides promovidas pelo NEPAEC. Segundo eles, ¢ fundamental
compreender questdes técnicas e burocraticas relacionadas ao escoamento da producao, “para
andar com os pés no chiao e ndo se frustrar no final e desistir de tudo” (Carta Aberta a
Comunidade ao [IFNMG, 2021).

Nesse panorama, a agricultura familiar surge como uma alternativa importante para o
desenvolvimento rural sustentavel e para a melhoria da renda dos agricultores da regido.
Contudo, essa alternativa ainda carece de aprimoramento ¢ de um desenvolvimento
estratégico, sob o risco de se tornar um novo entrave ao avango do desenvolvimento
econdmico sustentavel local.

Vislumbra-se, assim, uma Educacdo Profissional e Tecnologica fundamentada nos
principios da Educagdo do Campo, oferecendo uma formac¢do comprometida com o
desenvolvimento das comunidades rurais do territorio do Vale do Urucuia. Nesse contexto, a
oferta de cursos, por meio de processos de apropriacdo e produg¢do de conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos, revela-se essencial, pois contribui tanto para a formagao humana
integral quanto para o fortalecimento dos APLs, articulados aos processos de democratizagao
e de justica social.

Percebe-se uma demanda especifica voltada aos trabalhadores rurais das comunidades
atendidas pelo IFNMG — Campus Arinos, especialmente jovens e adultos que vivem e tém
sua renda proveniente do campo. Essa demanda reflete o interesse dessas comunidades por
conhecimentos técnicos relacionados ao aproveitamento dos recursos hidricos, a conservagao
do solo, a gestdo da producdo e a outras competéncias necessdrias para a qualificacdo
profissional. O objetivo ¢ capacitar esses trabalhadores e trabalhadoras rurais para atuar em
projetos e processos que fortalegam a agricultura familiar na regido do Vale do Urucuia.

Ressalta-se que se trata de pessoas que reconhecem que as técnicas agricolas nao lhes
sdo estranhas, uma vez que lidam diariamente com a terra e desenvolveram, ao longo do
tempo, saberes historicamente construidos e respeitados. A interacdo entre o conhecimento
cientifico e a sabedoria popular deve ser central, sempre considerando o contexto cultural em
que essas praticas se inserem. Nos processos de pesquisa, ensino e extensao, a tecnologia
transcende a mera aplicacdo técnica, ampliando-se para incluir aspectos socioecondmicos e
culturais dos APLs, de modo a integrar todas as dimensdes educativas presentes nas relagdes
sociais, com o objetivo de promover a forma¢do humana nas esferas da educagado, do trabalho
e da cultura.

A experiéncia evidenciou a necessidade de aprofundar o conhecimento sobre a

Pedagogia da Alternancia. Durante as reunides da comissdo, destacou-se que, ao alternar entre
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os diferentes tempos e espacos de formagdo, o estudante tem a oportunidade de extrair o
conhecimento cientifico, técnico e tecnologico presente em sua propria comunidade. Dessa
forma, fortalece-se economicamente a agricultura familiar, garantindo condigdes de trabalho e
renda para as familias em sua terra natal, evitando que os jovens sejam compelidos a
abandona-la.

No entanto, isso requer uma Proposta Pedagogica capaz de proporcionar ao estudante
a compreensao das forcas em disputa presentes na sociedade capitalista, bem como dos
fundamentos cientifico-tecnoldgicos que estruturam os arranjos produtivos locais e regionais.

Percebe-se que, na instituicdo, existe uma disputa ideologica entre Agroecologia e
Agronegocio, além do desconhecimento de muitos docentes e técnicos sobre o conceito, o
histérico e os principios da Pedagogia da Alternancia e da Educagdo do Campo. Esses fatores
se refletiram em resisténcias durante as discussdes e na formulag¢do das propostas do curso.

Segundo Ferreira e Matos (2022), os professores, desde sua formagdo, sdo
direcionados a atuar refletindo um mundo neoliberal orientado pelo capital. As autoras citam
ainda Bourdieu e Passeron (2014), que corroboram que essa situagcdo ocorre porque o docente
tende a ensinar da mesma forma como lhe ensinaram, ou seja, da maneira mais pratica e
econdmica possivel. Para as autoras, a atuagdo docente acaba repetindo os padrdes
vivenciados durante sua formacao escolar e académica, em fungao da busca constante de fazer
da escola um espaco de legitimagdo da hegemonia capitalista e de consolidagdo das
desigualdades produzidas por esse sistema.

Os dados obtidos por meio da aplicagdo dos questiondrios mostraram que, dos 112
servidores convidados, 21 (18,75%) aceitaram participar da pesquisa, sendo 13 docentes.
Entre esses docentes, cinco lecionam disciplinas técnicas e oito lecionam disciplinas
propedéuticas. J4 entre os 47 técnicos administrativos em educacdo, apenas oito (17,02%)
participaram da pesquisa.

Dos 21 avaliadores, apenas um informou ndo saber o que ¢ a Pedagogia da
Alternancia. Quando questionados sobre a forma de implantacdo do curso técnico, quase
metade, ou seja, nove participantes (47,9%), respondeu que o publico demandante do curso
deveria decidir sobre o modelo de implantagdo. Ressalta-se que cinco dos 21 participantes
(23,8%) responderam que o curso ndo deveria ser implantado no Campus.

Considerando a relevancia desse resultado, buscou-se analisar os motivos por tras das
respostas. Para isso, foram examinados os dados referentes a pergunta: “Qual sua opinido
sobre as a¢des de implantacdo do curso técnico em Agropecudria em Regime de Alternancia?

” Observou-se que, embora cinco dos 21 participantes tenham afirmado que “este curso nem
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deveria ser implantado em nosso Campus”, nenhum deles negou a existéncia de demanda para
0 curso.

As respostas se concentraram, principalmente, em duas opg¢des: “¢é preciso mais
reunides com os servidores para planejar a implantacao do curso” e “os professores estdo com
excesso de carga horaria e sobrecarregados”, cada uma escolhida por cinco servidores
(26,3%). Isso indica que quase metade dos participantes (10, ou 47,62%) acredita que seja
necessario didlogo com os servidores ou reconhece a sobrecarga docente como um desafio
para a implementacdo do curso.

Vale ressaltar que quatro participantes (19,05%) destacaram outras questdes a serem
priorizadas, principalmente a reestruturacdo dos cursos ja existentes, enquanto trés
participantes (14,03%) consideraram que a infraestrutura fisica da institui¢do ndo estava
adequada para a implantagdo do curso. Os dados também demonstram que nenhum dos 21
participantes indicou inexisténcia de demanda para o curso, nem falta de interesse por parte
da gestdo da instituigao.

Todavia, uma das principais discussdes nas reunides da comissao de criacdo e
implantacdo do curso foi a auséncia, e em alguns casos o descaso, da Gestdo Administrativa e
de Ensino. Observou-se que a equipe do projeto conviveu com certa inseguranga quanto a
aceitacdo da implantac¢do do curso, devido a falta de esfor¢os continuos por parte dos gestores
anteriores. Como consequéncia, os atuais gestores da institui¢ao receberam o projeto em meio
a diversas dificuldades e controvérsias Segundo a Teoria das Necessidades Adquiridas de
McClelland (Silva et.al., 2021), lideres com esse perfil buscam alcancar sucesso, mas muitas
vezes nao demonstram efetivas habilidades de lideranca.

A partir da analise quantitativa e qualitativa, conclui-se que a maioria dos
participantes reconhece a pertinéncia da implantacdo do curso. Contudo, recomendam ajustes,
como melhorias na infraestrutura fisica, capacitacdo dos docentes e técnicos administrativos
em educacdo, além da redugdo de turmas ou cursos para viabilizar a implementacdo. Os dados
também evidenciam que tanto a equipe gestora anterior (2020-2024) quanto a atual
(2025-2029) enfrentam dificuldades para implantar o curso, assim como docentes e
servidores técnicos administrativos em educag¢do se mostram inseguros diante da falta de
objetivos claros. Esses resultados apontam para a necessidade de amadurecimento da cultura

organizacional e de decisoes estratégicas especificas por parte da gestao atual.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Os principios da Educag¢dao do Campo e da Pedagogia da Alternancia frequentemente
se chocam com a realidade de muitas culturas organizacionais, especialmente quando os
valores, crengas e propositos interiorizados pelo lider e por sua equipe sdo influenciados pela
hegemonia dominante e pela reproducao das desigualdades culturais. Essa situacao pode
fazer com que projetos inovadores se prolonguem por anos, gerando desmotiva¢ao na equipe
envolvida.

Por isso, sugere-se que a equipe continue buscando motivagao junto a instituigdes de
sucesso, reunindo dados e organizando ideias de forma estruturada. Também ¢ importante
buscar reconhecimento externo e cultivar parcerias solidas. O projeto ndo deve ser
engavetado, ao contrario, precisa ser gerido com atencdo, atualizado e aprimorado
continuamente.

Por fim, recomenda-se que a equipe do projeto esteja atenta as oportunidades de
desenvolvimento de um clima e de uma cultura organizacional favoraveis a implementacao
do curso. Paralelamente, ¢ necessario resistir as estruturas de dominagdo presentes na
organizagdo institucional e nos curriculos escolares, buscando caminhos alternativos que

tornem viavel uma educagao verdadeiramente emancipadora.
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CAPITULO 13

RELATO DE VIVENCIA DO CTA ALTERNANCIA NO IFNMG - CAMPUS
ALMENARA: PROJETO SOCIOPROFISSIONAL NA PERSPECTIVA DA
AGROECOLOGIA

Tania Maria Mares Figueiredo
Roberta Pereira Matos
Alexandra Bittencourt de Carvalho

1. INTRODUCAO
Este relato apresenta as agdes do Projeto Socioprofissional (PSP), desenvolvido na

perspectiva da agroecologia, junto as turmas do curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao
Ensino Médio, em Regime de Alternancia (CTA em Alternancia), do Instituto Federal do
Norte de Minas Gerais (IFNMG) — Campus Almenara. Dentre a diversidade de temas
contemplados, este relato destaca dois exemplos que representam distintos territdrios
atendidos pelo curso: uma comunidade rural de parentesco e uma comunidade quilombola.

No IFNMG - Campus Almenara, o PSP integra o curriculo do curso CTA em
Alternancia e estd vinculado ao Nucleo Articulador. Conta com carga horéaria de 80 horas
distribuidas em duas aulas semanais no segundo ano e de 120 horas distribuidas em seis aulas
semanais no terceiro ano. De acordo com o Projeto Pedagogico do Curso (PPC), seus
objetivos sdo:

“proporcionar conhecimentos técnicos aplicaveis nas localidades do
campo para a geracdo de renda familiar; reconhecer as
potencialidades econdmicas locais e regionais; promover o
crescimento técnico-profissional dos estudantes” (IFNMG, 2025).

Nesse contexto, o PSP implica: (i) o fortalecimento dos lagos entre escola, familia e
comunidade; (i1) a integra¢do contextualizada de ensino, pesquisa e extensdo; (iil) a
utilizagdo de inovagdes tecnoldgicas sustentaveis e (iv) a melhoria da renda familiar por
meio da comercializagcdo do que € produzido.

As acdes desenvolvidas ao longo do projeto levam os estudantes a compreender a
atuacdo profissional ndo apenas como um instrumento de mercado, mas como um processo
reflexivo que se apoia na relacdo trabalho/profissdo como espago social inovador e
transformador junto ao meio familiar e comunitario. Trata-se de um ponto de extrema
relevancia, pois contribui para superar as amarras capitalistas e individualistas impostas ao

trabalho e a cultura do campo.
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O Projeto Socioprofissional constitui uma mediagao didatico-pedagogica alinhada aos
objetivos da Pedagogia da Alternancia (PA) e aos principios da Educagcdo do Campo. Em
uma perspectiva pedagogica, configura-se como um conjunto de atividades que articula
ensino, pesquisa e extensao, garantindo continuidade e aprofundamento ao longo dos anos de
escolaridade do ciclo.

No que se refere as acdes de ensino, a natureza integrada do PSP decorre
dos conteidos dos componentes curriculares, tanto da formagdao técnica quanto
da propedéutica, trabalhados no curso. Os estudantes aplicam suas aprendizagens escolares
em seus espagos sociais, sob a orientacdo dos professores, de modo que suas vivéncias
socioprofissionais sejam mais assertivas ¢ adequadas as demandas familiares e comunitarias.

Em relagdo as atividades de pesquisa, apds os primeiros contatos com o PSP, os
estudantes aprofundam seus conhecimentos a luz dos principios da pesquisa pedagogica,
educativa e transformadora. J& as agdes de extensdo s3o orientadas pelas finalidades dos
Institutos Federais, voltadas ao desenvolvimento sustentavel local e regional. Esse processo
fortalece o didlogo entre familia, comunidade e escola, além de possibilitar o protagonismo
dos estudantes em seus territorios.

De acordo com Dias e Matos (2024), na Pedagogia da Alternancia ¢ fundamental a
constru¢do, pelos alunos, de forma orientada, dialogada e pratica, da consciéncia
ontoepistemologica de seus construtos, o que implica compreender aciéncia como
instrumento de produ¢do plurivocalizada do conhecimento. Conforme Begnami (2019), a
PA, em sua dindmica de movimento entre tempos e espagos da escola e da comunidade,
possibilita um fazer pedagdégico multidimensional e complexo, que pluraliza tempos, saberes
e sujeitos.

Essa perspectiva fomenta o didlogo com saberes de natureza popular, o que amplia, de
modo reflexivo e critico, a articulagdo entre teoria e pratica. Assim, o ponto de partida ndo
sdo apenas os conhecimentos ocidentalizados e formais, mas a propria episteme do
sujeito-estudante, de sua familia e comunidade. Nessa logica, as mediagdes
didatico-pedagogicas tornam-se um meio de viabilizar a integracdo entre os espagos/tempos
da escola e da comunidade, “que faga dialogar com a experiéncia cotidiana da vida com a
ciéncia ou a pratica com a teoria, numa perspectiva de compreensao da realidade para agir
sobre ela e transforma-la” (Begnami, 2019, p. 121).

Segundo Dias e Matos (2024), o PSP favorece a insercao social e profissional dos
estudantes quando estes sdo orientados em relacdo as técnicas dos Arranjos Produtivos

Locais (APLs), a partir do mapeamento de dados de seu entorno. A partir desse processo,
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desenvolvem projetos e definem o objeto de estudo e aplicagdo a ser desenvolvido de forma
cientifica e pratica, com vistas a geracdo de trabalho e renda. Nas palavras das autoras, o
“Projeto Socioprofissional proporciona aos estudantes o desenvolvimento intelectual, critico

e cientifico” (Dias e Matos, 2024, p. 78).

2. METODOLOGIA
O Projeto Socioprofissional ¢ desenvolvido ao longo dos trés anos do ciclo formativo,

em etapas distintas e sequenciais, concebidas a partir da valorizagdo dos conhecimentos
prévios e do cotidiano dos estudantes, avangando progressivamente para saberes
técnico-profissionais de maior complexidade, carater inovador e dimensao tecnologica.

A primeira etapa, denominada conhecimento e reconhecimento, ¢ realizada
no primeiro ano, quando os estudantes desenvolvem atividades em conjunto com os colegas
do terceiro ano. O principal método utilizado consiste em rodas de conversa, que t€m como
finalidade socializar os tipos de projetos que podem ser desenvolvidos futuramente, bem
como os temas que os compdem. Nessas rodas, os estudantes do terceiro ano compartilham
suas dificuldades, desafios e éxitos, desde a escolha das arcas e subareas até a definigao,
junto as familias, sobre “o que fazer” e “como fazer”. Além disso, os estudantes iniciam
contato com termos académicos por meio dos componentes curriculares Colocacdo em
Comum e Serdo de Estudos, que mobilizam tanto os principios da Educa¢do do Campo
quanto os objetivos e mediagdes da Pedagogia da Alternancia.

Dessa forma, a etapa de conhecimento se constroi no dialogo, proporcionando contato
com projetos em andamento e com o0s conceitos que os fundamentam. Simultaneamente, a
etapa de reconhecimento ocorre na elaboracdo, em articulacdo com o meio social, dos temas
que poderdo compor os projetos. Trata-se de uma fase relacionada a formacao da identidade
do estudante em regime de alternancia, marcada por reflexividade nas praxis, vivéncias
técnicas sustentaveis, componentes curriculares, visitas externas e visitas técnicas.

As atividades desta etapa incluem rodas de conversa, visitas externas e encontros com
familiares (Encontro da Familia); visitas técnicas para conhecer diferentes formas de
producao; apresentacdo do curso para comunidades externas; participagdo na Mostra de
Linguagens, na Mostra de Ciéncias da Natureza e Matematica e na Semana de Ciéncia e
Tecnologia. Todas essas experiéncias funcionam como praticas de (re) conhecimento.

A segunda etapa, desenvolvida no segundo ano, corresponde a fase de planejamento,
pesquisa e vivéncia. Nesse momento, o PSP transita entre a etapa de integragdo, realizada

anteriormente, e a de consolidacao dos conhecimentos adquiridos. Os estudantes passam a ter
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contato mais direto com a pesquisa, participando de visitas técnicas sustentdveis vinculadas
ao projeto em desenvolvimento. Essas experiéncias permitem vivenciar praticas relacionadas
a agricultura, a pecuaria e a agroindustria.

Nessa etapa, cada estudante planeja e inicia a redacdo de seu projeto, o que exige
estudo e aprofundamento. A fase de planejamento, pesquisa e vivéncia possibilita melhor
compreensdo do objeto de estudo, articulando fazer, pensar e sentir. Considera-se, nesse
contexto, que a pesquisa, no ambito da PA, ndo pode restringir-se a um paradigma positivista,
mas deve alinhar-se a pesquisa-agdo, que “requer acdo tanto nas areas da pratica quanto da
pesquisa, de modo que, em maior ou menor medida, terd caracteristicas tanto da pratica
rotineira quanto da pesquisa cientifica” (Tripp, 2005, p. 447).

A defini¢do dos temas de pesquisa socioprofissional estd diretamente relacionada aos
componentes curriculares, o que refor¢ca a necessidade de didlogo entre professores da
formagdo técnica e da formagdo propedéutica. A escolha do professor orientador contribui
para a autonomia intelectual dos estudantes, ao mesmo tempo que direciona a pesquisa,
respeitando a diretriz de aplicabilidade da inovagdo. Assim, a pesquisa estimula a
transformagdo social e apresenta-se como um principio educativo, social, pedagdgico,
ambiental e cultural. Nos componentes Semindrio Integrador e PSP, inicia-se a redacdo do
projeto, com a participacdo das familias, convidadas a compreender e dialogar sobre a
proposta.

As atividades realizadas nesta etapa incluem visitas externas, participagao
em semindrios, visitas aos territorios de outros estudantes, socializagdo em Grupos
de Estudos e Trabalhos Técnicos (GETECs), encontro intercampi para circulacio
e socializagdo de projetos, além de oficinas de escrita do PSP. Ao final do segundo ano, os
projetos sdo avaliados em banca multidisciplinar, que verifica sua viabilidade. A terceira
etapa, correspondente ao terceiro ano, ¢ a de execugdo e avaliagdo. Seu objetivo € a
melhoria da renda familiar e comunitaria, embora esse processo seja desenvolvido de forma
continua ao longo de todo o ciclo. Nessa fase, o PSP assume forma escrita, ja avaliada em
banca, e passa a ser divulgado e executado, sempre com acompanhamento e avaliacao
progressiva. A divulgag@o ocorre em semindrios internos e em eventos cientificos.

A execucdo das atividades ¢ acompanhada pelos professores orientadores,
que avaliam se os objetivos do projeto estdo sendo alcan¢ados. Esse acompanhamento pode
ser realizado presencialmente, por meio de visitas as residéncias dos estudantes, ou de forma

remota, com utiliza¢cdo de videos e relatos descritivos acompanhados de imagens.
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As atividades estendem-se até novembro, quando ocorre a avaliagdo final, realizada
pelos professores, pelas familias e pelos proprios estudantes. Os critérios dessa avaliagdo
incluem: (i) baixo custo do projeto; (ii) conformidade com os principios da sustentabilidade,
da agroecologia (transversalidade do curso) e da bioética (valorizagdo da vida); (iii) carater
inovador; (iv) potencial de melhoria da renda familiar, em consonancia com a Educacgao do
Campo; e (v) valorizacdo dos saberes do campo. Busca-se, com isso, dimensionar o potencial
empreendedor dos estudantes, aliado a responsabilidade social e ambiental.

At¢ o momento, foram implementados 65 PSPs no territério do
Baixo Jequitinhonha/MG. Dentre a diversidade de temas contemplados, este relato
destaca dois exemplos representativos de diferentes territorios atendidos pelo curso:

comunidades familiares agricolas e uma comunidade quilombola.

3. DISCUSSOES
Um dos fundamentos do PSP ¢ a necessidade do dialogo entre os saberes escolares e

os saberes populares do campo. Esse principio convoca outro fundamento essencial: os
conhecimentos que estdo a servico do desenvolvimento humano e de sua producido material,
abrangendo tanto os saberes cientificos quanto os tradicionais, historicamente construidos
pelas populagdes do campo. Tais fundamentos permitem a transversalidade da agroecologia,
concebida como campo de estudo que se sustenta no entrelagamento entre teoria e pratica,
com respeito aos saberes tradicionais e ao ecossistema local.

Nesse sentido, a Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT) articula-se
ao desenvolvimento do ser omnilateral, isto ¢, uma formagdo que envolve a
totalidade intelectual, fisica, corporea e sensivel, visando ndo apenas a emancipagao humana,
mas também a formulacdo de uma nova visdo orientada para a redug¢do das desigualdades
sociais. Trata-se, portanto, de uma logica de praticas contra
Hegemonicas, sustentaveis e ecologicas (Figueiredo, Pereira, Oliveira, 2015). Um exemplo
dessa logica ¢ a verificacdo da eficacia do projeto pelo aumento da renda familiar, e ndo pela
maximizacao do lucro da atividade (Carvalho, 2014).

Para evidenciar a importincia do PSP para estudantes, familias e comunidades,
apresentam-se, a seguir, duas vivéncias socioprofissionais desenvolvidas em
diferentes territorios: uma comunidade quilombola € uma comunidade de parentesco.
Ressalta-se que a dinamica organizativa de cada territorio influencia diretamente as
expectativas, o desenvolvimento e a continuidade do PSP: quanto mais engajada a

comunidade, maiores as chances de consolidag¢ao do projeto.
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A primeira experiéncia teve como tema “Produ¢do de milho verde para fabricacao de
pamonha e mingau, na Comunidade Quilombola Paraguai, no municipio de Felisburgo/MG™.
Foram utilizadas técnicas agroecoldgicas como sementes crioulas do banco de sementes,
composto organico produzido com folhas secas e esterco de aves. Todos os PSPs devem
incorporar inovagdes as praticas do territorio, e, nesse caso, o destaque foi a disseminagao
das sementes crioulas. Como resultado, os subprodutos do milho passaram a ser
comercializados em feiras livres da regido e em municipios vizinhos, contribuindo para o
aumento da renda familiar.

A implantagdo do projeto na comunidade teve grande relevancia, pois incentivou os
moradores a perceberem que, por meio de praticas agroecologicas, € possivel obter maior
produtividade, reduzir perdas e diversificar a produg¢do. Conforme afirmou um dos
estudantes: “com o milho podemos fazer os seus subprodutos, que também sdo vendaveis”.
Assim, estudantes e familiares compreenderam que ndo apenas os produtos agricolas in
natura tém valor de mercado, mas também seus derivados, ampliando as possibilidades de
geragao de renda.

O segundo PSP foi intitulado “Produgdo Agroecoldgica Integrada e Sustentavel —
PAIS, em uma pequena propriedade agricola na Comunidade de Parentesco Canadd, no
municipio de Bandeira/MG”. O PAIS ¢ uma tecnologia social voltada ao fortalecimento da
agricultura familiar, baseada no manejo organico e na policultura, em contraposi¢do ao
modelo convencional. De baixo custo operacional e sem uso de insumos toxicos, prioriza o
desenvolvimento de sistemas produtivos pouco dependentes de recursos externos.

O projeto consistiu na implantagdo de um galinheiro central em forma circular,
integrado ao cultivo de hortaligas e frutiferas dispostas em circulos concéntricos. Essa técnica
viabiliza o aproveitamento do esterco das aves para adubagdo das hortas e a utilizacao de
sobras vegetais na alimentacdo dos animais. As praticas adotadas resultaram em maior
produtividade e melhor qualidade das hortalicas. Além disso, o projeto incorporou a
dimensdo econdmica, com a comercializagdo dos produtos no Programa Nacional de
Alimentagdo Escolar (PNAE) e no Programa de Aquisicdo de Alimentos (PAA), o que
garantiu aumento expressivo da renda familiar.

Segundo relato de uma estudante:
“na propriedade, sempre trabalhamos com agricultura de forma
primitiva, sem praticas agroecoldgicas. Com a implantagdo desse
projeto houve maior desenvolvimento da produgédo integrada, gerando

maior produtividade e menores indices de desperdicio (estudante).
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Esse testemunho evidencia a relevancia da adogdo de técnicas agroecoldgicas que

dialogam com os saberes tradicionais € com inovagoes tecnoldgicas, respeitando o ambiente

social e natural. Ressalta-se que, no Baixo Jequitinhonha/MG, nem sempre as comunidades

tradicionais adotam integralmente os principios agroecologicos.

O Quadro 1 a seguir sintetiza as principais caracteristicas agroecoldgicas dos dois

Projetos Socioprofissionais apresentados.

Quadro 1 - Caracterizagdo agroecologica dos Projetos socioprofissionais

1° Projeto

2° Projeto

Produgdo de milho verde para fabricagdo de
pamonha e mingau, na Comunidade
Quilombola Paraguai, no municipio de
Felisburgo/ MG

Produgdao Agroecoldgica Integrada e
Sustentavel — PAIS, em uma pequena
propriedade agricola na Comunidade de
Parentesco Canada, no municipio de
Bandeira/MG

H4 mais de cinco anos, a produgdo
agroecologica de milho crioulo é uma
pratica  consolidada na  comunidade
quilombola Paraguai, envolvendo a maioria
das familias locais. Essa pratica contribui
para a preservagdo da agrobiodiversidade e
para a promocdo da soberania alimentar,
especialmente em regides como o semiarido
brasileiro e o

Na comunidade de parentesco Canada, a
pecuaria bovina sempre ocupou papel de
destaque na economia local e regional,
havendo poucas iniciativas de producao

agricola voltada ao mercado.

Nesse contexto, a implantagdao do Projeto
Agroecoldgico Integrado e Sustentavel
(PAIS) representou uma ag¢do inovadora
e transformadora das mentalidades e das

Norte de Minas Gerais, onde a
agricultura familiar =~ desempenha  papel
fundamental. Apesar dos beneficios, a
producdo enfrenta  desafios, como a
contaminagdo genética por transgénicos € a
necessidade de  politicas  publicas  que
incentivem praticas agroecologicas.

Contudo, iniciativas comunitarias
e académicas  tém  colaborado  para
superar esses  obstaculos, = promovendo
avalorizagdo das sementes crioulas,
a implementagao de sistemas

produtivos sustentaveis e a inovagao no agro
processamento do milho, com destaque para
alimentos da culinaria popular.

Foram utilizadas técnicas
agroecologicas como adubagdo organica,
inoculacdo biologica, consorcio com adubos
verdes e producdo de forragem hidropdnica.

Relagdes de trabalho.

O PAIS ¢ uma proposta de
producdo agricola que integra praticas
sustentaveis, respeito ao meio ambiente,
seguranca alimentar e geracdo de renda,
especialmente voltada para
pequenos agricultores e comunidades
rurais. Na comunidade, trouxe novas
formas de otimizar 0s espacos
produtivos, estimular a producdo
integrada e ampliar as possibilidades de
melhoria da renda familiar, articulando a
criacdo de animais com a horticultura.

Foi desenvolvido um sistema
produtivo baseado em principios da
agroecologia, noqual cultivo de
hortalicas, criagdo de animais (galinhas e
minhocas) e praticas ambientais
coexistem de maneira harmonica, sem
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Os estudantes ampliaram o Banco de | uso de agrotdxicos ou insumos quimicos.

Sementes  Crioulas da  comunidade, | O projeto promoveu:
inovaram no uso do milho para a producao « Autossuficiéncia alimentar;
de alimentos agroecoldgicos (pamonha e - Diversificacdo de culturas;

mingau organicos) e contribuiram para a
melhoria da renda familiar.

« Sustentabilidade ambiental
e econd0mica;
» Melhoria da renda familiar.

Entretanto, alguns desafios foram encontrados nessa caminhada rumo a consolidagao
do PSP. O primeiro diz respeito a autonomia para leitura e escrita, pois a maioria dos
estudantes ¢ oriunda de escolas multisseriadas, desprovidas de recursos didaticos e de
atendimento individualizado especializado. Essa condi¢do dificulta a apropriacdo social da
leitura e da escrita. Como o PSP exige producdo textual mais elaborada, os estudantes
encontram grandes dificuldades, necessitando de orientagdo continua para a construgdo dos
projetos.

O segundo desafio, de ordem cultural, consiste na dificuldade de desconstruir a 16gica
urbanocéntrica e capitalista da produgdo no campo. Persistem estigmas relacionados a
desvaloriza¢do dos saberes e das praticas das populagdes rurais, o que refor¢a a apatia do
sistema de agrego, historicamente marcante no Vale do Jequitinhonha/MG. Soma-se a isso a
forma como alguns estudantes compreendem o trabalho e a produgdo apenas sob a 6tica do
reconhecimento financeiro, e ndo como elemento identitario.

Ainda no campo cultural, destaca-se o obstaculo de romper com o individualismo nas
relagdes de trabalho. Foram observados desajustes nas atividades coletivas € comunitarias,
bem como na divisdo de tarefas voltadas ao bem comum. Esse cendrio leva a reflexdo sobre
a importancia do fortalecimento de espagos e ntcleos de convivéncia escolar.

O terceiro desafio, de carater politico, refere-se a dificuldade de discutir o campo com
estudantes do regime de alterndncia que vivem na cidade. Tal situacdo evidencia a
necessidade de superar a dualidade entre campo e cidade, assumindo a relagdo intima e
dialética entre ambos como espagos integrados. Torna-se essencial, portanto, construir a
compreensdo de que o campo deve ser identificado, problematizado e valorizado, com base
na legitimacao de seus saberes, rompendo qualquer hierarquia epistemologica.

Na segunda fase do PSP, planejamento, pesquisa e vivéncia, emergem
outros desafios. Um deles ¢ a indiferenca de parte do corpo docente, agravada pelo rodizio
de professores, ja que muitos nao acompanham todo o ciclo de trés anos. Outro

obstaculo refere-se a caréncia de planejamento integrado, bem como a falta de
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compreensdo sobre o que seja a Pedagogia da Alternancia. Do ponto de vista dos estudantes,
observa-se a necessidade de desenvolver uma percepcdo mais ativa e solidaria do entorno
como territério de geragao de renda. Como alternativas, t€ém sido realizadas oficinas de
escrita e seminarios integradores.

Na fase final do PSP, execucgdo (desenvolvimento) e avaliacdo, os principais entraves
estdo associados ao baixo engajamento de professores no apoio as atividades, o que dificulta
o avango da autonomia discente, ja& que muitos estudantes ndo se sentem motivados a
pesquisa socioprofissional.

Outro desafio, que envolve tanto estudantes quanto familias, ¢ a pouca valorizagdo da
inovacdo tecnoldgica. Em muitos casos, os discentes ndo compreendem que o custo de
implantacdo dos projetos pode ser reduzido e que os recursos disponiveis no préprio

territorio podem ser utilizados de forma criativa para ampliar a renda.

4. CONSIDERACOES FINAIS
Em ambos os projetos, os interesses praticos dos agricultores relacionados

ao incremento da renda familiar foram atendidos, mas outras dimensdes também puderam ser
observadas, como o reconhecimento da agroecologia enquanto possibilidade
de fortalecimento da vida e do trabalho no campo, além da valorizagdo de subprodutos
e rejeitos da produgdo agricola como bens de uso.

Constatou-se que o trabalho de pesquisa, investigagdo e extensao, por meio
do Projeto Socioprofissional, quando articulado a transversalidade da agroecologia,
possibilitou avancos ndo apenas nas questdes materiais e objetivas da producdo, mas também
em aspectos de ordem subjetiva, como a formagdo de uma consciéncia ecologica e
sustentavel. Dessa forma, o PSP demonstrou potencial de integrar teoria e pratica e, ao
mesmo tempo, dialogar com saberes campesinos, refor¢cando a relevancia da Pedagogia da
Alternancia como estratégia de formacao integral e como pratica que valoriza os territorios, a

identidade e a resisténcia cultural.
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CAPITULO 14

O CURSO “EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS INTEGRADA A
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA COM ENFASE EM EDUCACAO
DO CAMPO” SOB O OLHAR DOS DISCENTES.

Irinéia Rosa do Nascimento 1

Fabiana Felix Gondola 2

Elizete Ferreira dos Santos Santana 3
Erika Patricia dos Santos Souza Gusmao 4

1. INTRODUCAO

Os processos educativos no campo se destacam devido as suas especificidades que,
segundo Molina (2006) deve-se ao fato de sua permanente associacdo com as questdes do
desenvolvimento e do territério no qual ela se enraiza. Desta forma, a Educagdo no/do
Campo, sem perder o seu significado, vem buscando adaptar-se as mudangas sociais,
tecnologicas e ambientais, reafirmando a necessidade da valorizacdo dos saberes e das
tradigdes locais na constru¢do do conhecimento.

Conforme Souza (2008) enfatizou, a educacdo do campo tem conquistado lugar na
agenda politica nas instdncias municipal, estadual e federal nos ultimos anos. Fruto das
demandas dos movimentos e organizagdes sociais dos trabalhadores rurais, a educagdao do
campo expressa uma nova concep¢ao quanto ao campo, o camponés ou o trabalhador rural,
fortalecendo o carater de classe nas lutas em torno da educagdo. Em contraponto a visao de
camponés e de rural como sindnimo de arcaico e atrasado, a concepcao de educagdo do
campo valoriza os conhecimentos da pratica social dos camponeses e enfatiza o campo como
lugar de trabalho, moradia, lazer, sociabilidade, identidade, enfim, como lugar da construg¢ao
de novas possibilidades de reproducao social e de desenvolvimento sustentavel.

Na modalidade de Educagdo de Jovens ¢ Adultos -EJA, os desafios ainda sdo maiores.
No sentido de promover o acesso a educagdo basica para aqueles que, por diferentes motivos,
ndo tiveram a oportunidade de frequentar a escola em periodos regulares e/ou ndo concluiram
os estudos dentro do processo formativo institucionalizado, a EJA surge como uma op¢ao de

acesso ao direito a educagao.
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De acordo com o Anudrio Brasileiro da Educacdo Basica (2021), ao lidar com pessoas
que ndo tiveram a oportunidade de cumprir plenamente a trajetoria escolar, a EJA enfrenta
desafios muito particulares, que se distinguem das etapas regulares da Educacao Basica. Por
isso, deve partir de uma perspectiva voltada para a integra¢do para que elas se coloquem
como seres criticos e atuantes. Este entendimento ¢ primordial quando também se fala dos
sujeitos do campo, das dguas e das florestas.

O Instituto Federal de Sergipe — campus Poco Redondo esta localizado no municipio
Poco Redondo/SE, pertencente ao Territorio Alto Sertdo Sergipano, considerado como um
territorio rural. A populagdo total do territorio ¢ de 146.529 habitantes, dos quais 78.198
vivem na area rural, o que corresponde a 53,37% do total. Possui 12.833 agricultores
familiares, 3.564 familias assentadas, duas comunidades quilombolas e uma terra indigena,
com IDH médio de 0,58 na escala de 1 (SERGIPE, 2021).

No Alto Sertdo Sergipano, tradicionalmente, o setor primario € responsavel pela geragao
de emprego e renda, apesar das condi¢cdes edafoclimaticas presentes na regido, de alto
impacto na producao agricola e pecuaria. Neste contexto o IFS- Poco Redondo contribui com
acoes de difusdo e fomento de tecnologias de fécil acesso para os agricultores familiares e
demais produtores da regido, incrementando as relagdes sociais, as inovacdes de técnicas
agricolas e de manejo animal, o uso e gestdo de agua e fontes de energia renovaveis, de forma
a constituir um sistema de desenvolvimento integrado que preserva o meio ambiente e
valoriza o homem e a mulher sertaneja.

Observa-se em todo o territério um niimero significativo de jovens e adultos residentes
em areas rurais que ndo concluiram o ensino fundamental e o médio, com baixa expectativas
de retorno a escola. Isso decorre de varios fatores, entre eles, as dificuldades de acesso as
escolas, fechamento das escolas no meio rural e as distor¢des no sistema de ensino que
interferem na motivagao dos estudantes em concluirem seus estudos.

O fechamento sistematico de escolas do campo revela-se como uma contraditéria
nacional, uma vez que o direito a Educacdo do Campo ¢ garantido por lei - tanto
constitucionalmente, quanto pela Politica de Educagdo do Campo e pelo Programa Nacional
de Educacdo do Campo (Procampo) (ANDRADE & RODRIGUES, 2020).

Na expectativa de contribuir para o avango do processo educativo no espago rural, o
Instituto Federal de Sergipe, campus Poco Redondo — IFS/Po¢o Redondo, atendeu a chamada
publica realizada pela Secretaria de Educacao Basica (SEB) do Ministério da Educagdo
(MEC), para adesdo ao Programa de Apoio a oferta da Educagdo de Jovens e Adultos
Integrada a Educagao Profissional - Programa EJA Integrada - EPT. Através da publicagdo do
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Edital MEC/SEB n°. 17/2022, instituicdes pertencentes a Rede Federal de Educagdo
Profissional, Cientifica e Tecnologica (RFEPCT), para a oferta de EJA Integrada a Educacao
Profissional, nos moldes da Portaria MEC n°. 962, de 01 de dezembro de 2021.

Durante o periodo de 04 de agosto de 2023 a 16 de marco de 2024, o IFS/Poco Redondo
ofertou o curso de “Formacdo Continuada em EJA Integrada a Educagdo Profissional e
Tecnoldgica com énfase em Educacdo do Campo” para docentes e profissionais da area de
educagao vinculados rede publica de ensino. O curso procurou pautar as realidades da regiao,
com a compreensdo de que a EJA integrada as atividades praticas relacionadas ao meio rural,
especialmente da agricultura familiar, podem proporcionar contextualizagdes para os
conteudos académicos, mas também contribuir para as habilidades e trabalhos no campo.

Considerando a importancia do sujeito da agao na compreensao do processo educativo e
para a promog¢do de mudangas e adequacdes necessdrias para o sucesso da iniciativa, a
experiéncia em relato teve o objetivo de avaliar o curso ofertado pelo IFS - campus Poco
Redondo, a partir da visdo do publico alvo, ou seja, os professores da rede municipal de Pogo

Redondo.

2. METODOLOGIA

A experiéncia em tela foi vivenciada no IFS - campus Poco Redondo durante o periodo
de 02 de novembro de 2023 a 02 de dezembro de 2024, desenvolvida pela equipe
coordenadora do projeto (coordenadora geral, coordenadoras pedagogicas e coordenadora
administrativa). Teve como publico alvo os discentes do Curso de Formagao Continuada em
Educagdo de Jovens e Adultos integrado a Educacdo Profissional e Tecnologica (EJA/EPT)
com énfase na Educacao do Campo.

O curso contemplou profissionais da area da Educagdo com formagao em Pedagogia ou
Licenciatura vinculados a rede publica de ensino do municipio Po¢o Redondo. Com a
expectativa de abranger um numero significativo de educadores do municipio, o campus
disponibiliza 120 vagas para o curso, ministrado de forma modular, com carga horaria de 200
horas. As aulas ocorreram quinzenalmente, aos sabados das 8:00 horas as 17:30 horas,
utilizando metodologias especificas, a exemplo da Metodologia Ativa com propostas ludicas e
interativas que facilitaram a contextualizagdo dos temas abordados. Nas diferentes disciplinas
procurou-se despertar entre os discentes a importancia da valorizagdo dos saberes e
conhecimentos dos sujeitos do campo no processo de ensino e aprendizagem, seguindo as

Diretrizes Operacionais para a Educa¢do Bésica nas Escolas do Campo (BRASIL, 2001).
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No levantamento de dados referentes ao curso foi utilizado, como instrumento de coleta,
um questionario na forma “on line” (Formuldrio Google), enviado para os 120 alunos
matriculados regularmente no curso. O questionario procurou abranger todos os participantes
com questdes que expressassem o nivel de satisfagdo dos discentes em relacdo as condigdes
gerais da oferta do curso.

Devido ao carater quali-quantitativo da experiéncia, o questionario foi baseado na
escala Likert. De acordo com Mattar (2001), ¢ uma escala de avaliagdao usada para medir as
opinides, motivacdes e outros aspectos dos participantes. Ela usa uma série de opgdes de
resposta que variam de uma opinido extremamente positiva a uma extremamente negativa, as
vezes incluindo opgdes moderadas ou uma neutra.

O questionario constou de perguntas subjetivas em escala de 10 pontos, a saber:

0 (zero) a 1 (hum) = muito insatisfeito
2(trés) a 4 (quatro) = insatisfeito

5 (cinco) a 7 (sete) = satisfeito

8 (oito) a 10 (dez) = muito satisfeito

Ainda, semestralmente, foram aplicadas entrevistas semiestruturadas junto aos lideres
das 3 turmas formadas. As entrevistas constaram de questdes relacionadas com os aspectos
pedagogicos do curso e sua aplicagdo e a interagdo entre os conteudos das disciplinas

ofertadas no semestre e a realidade das escolas do campo.

A figura 1 apresenta os resultados referentes ao nivel de satisfacdo dos discentes quanto
aos conteudos programaticos das disciplinas e as metodologias de ensino utilizadas durante o
curso. Dos 120 alunos matriculados 70 responderam o questionario, o que equivale a 58,3%
dos discentes.

Os dados demonstraram a satisfacdo dos estudantes quanto ao conteudo e conducdo das
disciplinas ofertadas, considerando que n3o ocorreu respostas abaixo da pontuacdo 5. Dos
participantes, 80% assinalaram valores do intervalo de 8 a 10, indicando o nivel de satisfagao

“muito satisfeito” e 20% expressaram o nivel de satisfacdo “satisfeito” (intervalo de 5 a 7).

Figura 1. Nivel de satisfacio em relagdo aos contetidos programaticos das disciplinas e

metodologias de ensino aplicadas no curso.
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Muma escala de 1a 10, sendo 10 satisfagio total, qual seu nivel de satisfagdo em
relagdo aos conteldos e metodologias?
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Foi questionado o nivel de satisfagdo dos discentes quanto as instalagdes do campus e
organizacdo do curso. As respostas foram positivas, retratando 98,6% dos estudantes com
nivel de satisfacdo “muito satisfeito” e 1,4% “satisfeito” (figura 2).

Figura 2. Nivel de satisfagdo em relacdo as instalagdes do campus Pogo Redondo e da

organizacao do curso

Numa escala de 1 a 10, sendo 10 satisfagdo total, qual seu nivel de satisfagdo em
relacdo as instalagbes e organizagio?
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Os dados apresentados podem ser associados ao processo de aprendizagem,
permanéncia e éxito dos alunos do campo. Uma estrutura fisica e uma organizacao
administrativa e pedagogica favordvel ao ensino ¢ um dos fatores de motivagdo dos
estudantes na continuidade de seus estudos. Assim, quando perguntados sobre o interesse em
participar de um curso de Especializagdo em Educagdo do Campo ofertado pelo IFS-Pogo
Redondo, 98,6% dos discentes acenaram de modo positivo.

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas com os lideres das 03 turmas
formadas, buscando coletar as opinides a respeito da interagdo entre os conhecimentos

adquiridos no curso ¢ a realidade das salas de aula das escolas do campo. Os entrevistados
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ressaltaram que, a maioria dos professores de suas turmas trabalha em escolas localizadas na
zona rural. No entanto, nessas escolas ndo ocorre a discussao sobre as metodologias de ensino
voltadas para o espaco rural e seus sujeitos.

Afirmaram ainda que, algumas dessas escolas ndo apresentam infraestrutura como
internet e computadores no auxilio educacional, revelando o desinteresse dos gestores
publicos em promover a melhoria nas escolas do campo. Ainda, a falta de d4gua e de energia
elétrica nestas escolas colocam em risco a continuidade das atividades de ensino, culminando
no seu fechamento. No entanto, o fechamento sistematico de escolas do campo revela-se
como uma contraditéria nacional, uma vez que o direito a Educacdo do Campo ¢ garantido
por lei - tanto constitucionalmente, quanto pela Politica de Educa¢do do Campo e pelo
Programa Nacional de Educagcdo do Campo (Procampo) (ANDRADE & RODRIGUES,
2020).

Os entrevistados relataram que, muitos estudantes das escolas localizadas nos povoados
rurais do municipio auxiliam os pais na “lida” do campo, nos cuidados com os animais ¢ na
retirada do leite, que se da nas primeiras horas do dia. Este fato faz com que o aluno chegue
cansado na escola, desestimulado pela falta de estrutura e pelos métodos arcaicos de ensino.
Nas épocas de plantio e de colheita estes alunos sdo mobilizados pelas familias e a suas
frequéncias na escola diminuem consideravelmente.

A falta de materiais especificos para o ensino no campo, a infraestrutura das escolas e as
questoes politicas locais foram citados como fatores de desmotivacao de professores e alunos
do campo. Isso também dificulta colocar em pratica os aprendizados obtidos no curso. De
acordo com um dos entrevistados, “os conteidos me ajudaram a atualizar minha vida
profissional, porém nao consigo colocar tudo em pratica”.

Por outro lado, todos os entrevistados acenaram para a necessidade de mudangas na
estrutura educacional do municipio, a partir de um olhar para as diversidades e peculiaridades
dos sujeitos do campo. Também foi colocado que, os baixos indices educacionais do

municipio sdo reflexos da falta de investimentos na Educacao do Campo.

3. DISCUSSAO

As metodologias utilizadas no levantamento e andlise de dados possibilitou a
compreensdo das diferentes opinides dos participantes, levando a crer que o curso ofertado
pelo IFS-Po¢o Redondo foi satisfatorio para os discentes que o frequentaram, cumprindo
assim com o objetivo inicialmente proposto. O uso de questionario com base na escala LiKert

tem como principais vantagens: a) ¢ uma escala de facil construgdo e aplicacdo; b) usa
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afirmacdes que ndo estdo explicitamente ligadas a atitude estudada, permitindo a inclusdo de
qualquer item que se verifique empiricamente; ¢) ¢ coerente com o resultado final, além do
fato dos entrevistados entenderem rapidamente como utilizar a escala; d) apresenta
facilidades, visto que ¢ oferecida pela Internet dispensando a presenca dos pesquisadores na
aplicagcdo (MATTAR, 2001).

Richardson (2007), considerou a entrevista semiestruturada como uma alternativa viavel
para coleta e analise de dados, pois possibilita aos entrevistados a condi¢ao dos sujeitos da
pesquisa e da liberdade para expressarem suas opinides e reflexdes dentro dos temas
propostos pelo investigador. Dessa forma, as entrevistas semiestruturadas possibilitaram a
livre expressdo dos entrevistados ao comentarem sobre temas referentes ao seu cotidiano
profissional.

Os resultados aqui apresentados indicaram que o curso do IFS-Pogo Redondo
possibilitou a aquisicdo de conhecimentos técnicos e cientificos colaborando para a formacao
dos professores através da oferta de disciplinas e metodologias dentro de principios
pedagdgicos que regem a Educagdo no Campo. Foram incorporadas as disciplinas, atividades
praticas relacionadas as atividades regionais, envolvendo aspectos produtivos, culturais e
artisticos.

Bretas (2014) realizando a pesquisa intitulada “Uma avaliagdo da experiéncia do curso
de Licenciatura em Educagdo do Campo da Universidade Federal de Sergipe, também
registrou que os resultados demonstraram que o trabalho pedagodgico procurou integrar a
cultura vivida pelos grupos sociais do campo aos conhecimentos cientificos das disciplinas de
formagao do professor.

Sant Ana (2024), colabora refor¢ando que a Educacdo do Campo proporciona aos
alunos oportunidades de desenvolvimento para além do curriculo comum. Essas escolas
incorporam diversas disciplinas praticas que buscam garantir um aprendizado diretamente
relacionado as atividades regionais.

A analise dos dados mostrou que os discentes do curso, professores de escolas do
campo do municipio de Pogo Redondo, consideram ser necessario a ocorréncia de mudangas e
investimentos na Educagdo do Campo, a partir de um olhar especifico para os povos do
campo, das aguas e das florestas. De forma semelhante, Chamon et al., (2022) no estudo
denominado “Avaliando uma licenciatura em Educa¢do do Campo: relato de experiéncia,
ressaltaram que a educagdo do campo emerge nos discursos dos sujeitos pesquisados como
uma negacdo do modelo hegemonico e homogeneizante de educagdo, que ndo leva em

considera¢do as necessidades especificas do morador do campo. Uma mudanga que, entre
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outras condi¢des, exige um modelo pedagdgico que se proponha a oferecer uma educagdo
contextualizada a realidade do campo.

Tem-se entdo a impossibilidade de dissociar as caracteristicas do territorio do processo
educacional no e do campo, especialmente quando o rural estd fortemente representado pela
Agricultura Familiar. Permanecer no campo garante reprodu¢ao socioecondmica das familias
camponesas que, a0 mesmo tempo, vivenciam os efeitos de um modelo de desenvolvimento
agricola excludente que as distanciam do acesso aos direitos basicos da cidadania.

Frente a essa realidade, a escola tem um importante papel na promo¢ao de mudangas, a
partir das discussdes sobre a apropriacdo das politicas educacionais j& existentes e a
efetivacao de curriculos que atendam as demandas dos povos do campo. Neste contexto, a
discussdo sobre a valorizagdo dos saberes deve ser aprofundada frente os modelos de
producdo de conhecimento, trazendo uma reflexdo sobre o trabalho pedagogico de
valorizagcdo das experiéncias individuais e coletivas dos sujeitos, especialmente quando se
trata de Educagdo de Jovens e Adultos. Chamon et al., também concluiram que, os valores da
escola, assim como os seus conteudos disciplinares e curriculares, devem estar direcionados

ao fortalecimento dos lagos familiares e a uma maior integracdo da comunidade.

4. CONSIDERACOES FINAIS

O curso de Formacao Continuada em EJA/EPT, com énfase em Educagdo no Campo
possibilitou a capacitagdo de 120 professores da rede de ensino publica de Pogo Redondo,
contribuindo para o processo de Educacao de Jovens e Adultos oriundos do campo, das aguas
e das florestas. A andlise dos dados permitiu a realizacao de ajustes no percurso formativo,
visando aprimorar novas ofertas de curso na modalidade EJA ¢ em Educagdo do Campo.

No entanto, ¢ necessaria uma reflexdo mais aprofundada sobre o papel das instituicdes
de ensino publicas e de toda a sociedade civil na conquista e efetivagdo de uma educacao
realmente orientada para as demandas e anseios dos povos do campo, trazendo a luz as

diversidades entre os sujeitos, as tradi¢cdes e a cultura inerentes a cada regiao.

5. REFERENCIAS

ANDRADE, F.M.R.; RODRIGUES, M.PM. Escolas do campo e infraestrutura: aspectos
legais, precarizacdo e fechamento. Educacdo em Revista 36, 2020. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/edur/a/s4jFSrDttW 6 fxPyHqys W3JF/abstract/?lang=ptspon. Acesso
em 24 de abril,2025.

ANUARIO BRASILEIRO DA EDUCACAO BASICA. Editora Moderna: Sdo Paulo, 2021.
Disponivel em:

209


https://www.scielo.br/j/edur/a/s4jFSrDttW6fxPyHqysW3JF/abstract/?lang=ptspon

https://todospelaecducacao.org.br/wordpress/wp-content/uploads/2021/07/Anuario _21final.pdf,
acessado em 13 de setembro de 2024.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Conselho Nacional de Educacao. Diretrizes operacionais
para a Educacio Basica nas Escolas do Campo. Brasilia, DF, 2001.

BRETAS, S. A. Uma avaliagdo da experiéncia do curso de Licenciatura em Educagdo do
Campo da Universidade Federal de Sergipe — UFS. Revista Tempos e Espacos em
Educacio. 6, 10 (maio 2014), 27-45.

CHAMON, E.M.Q.O0; SANTANA, L.M.; DIAS, A.C. Avaliando uma licenciatura em
Educacdo do Campo: relato de experiéncia. Est. Aval. Educ. vol.33, Sao
Paulo: Epub 23-Nov-2022.

MATTAR, F. N. Pesquisa de marketing. Sao Paulo, Atlas, 2001

MOLINA, M.C. (Org.). Educacao do campo e pesquisa: questoes para reflexdo. Brasilia,
DF: Ministério do Desenvolvimento Agrario, 2006.

RICHARDSON, R. J. Pesquisa Social: Métodos e Técnicas. Sao Paulo: Atlas, 2007.

SANT ANA, H. A. A Educacdo do Campo como espago de aprendizagem coletiva,
resisténcia e fortalecimento identitario. Revista Educacao Publica, Rio de Janeiro, v. 24, n°
2, 23 de janeiro de 2024. Disponivel em:
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/24/2/a-educacao-do-campo-como-espaco-de-apr
endizagem-coletiva-resistencia-e-fortalecimento-identitario . Acesso em: 25 de abril, 2025.

SERGIPE. Observatorio de Sergipe, Sergipe em numeros, 2021.

SOUZA, M.A. Educagdo do Campo: politicas, praticas pedagdgicas e produgdo cientifica.
Analise das Pratica Pedagégicas - Educacio Social, vol. 29 (105), 2008.

210



CAPITULO 15

A FAZENDINHA PEDAGOGICA DO CAMPUS BARBACENA E SUAS
IMPLICACOES NO APRENDIZADO DOS ALUNOS

Marcelo José Milagres de Almeida[1]
1. INTRODUCAO

As primeiras instituicdes profissionalizantes foram implantadas em 1909 e, no ano
seguinte, o decreto n°® 8.358, de 09 de novembro de 1910, cria o “Aprendizado Agricola de
Barbacena”, que inicia suas atividades pedagdgicas no ano de 1913. Em 1933 o Aprendizado
Agricola € elevado a escola média de agricultura, passando a denominar- se “Escola Agricola
de Barbacena”, administrando o ensino técnico e oferecendo o diploma de “Instrutor
Agricola”.

Através do decreto n°® 22.506, de 22 de janeiro de 1947, a escola passou a se chamar
Escola Agrotécnica de Barbacena e, em 1955, a denominagdo passou a ser Escola Agrotécnica
“Diaulas Abreu”, em homenagem ao seu fundador. Com o decreto n® 53.558, de 13 de
fevereiro de 1964, tendo em vista o disposto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional de 1961, sua denominagdo passa a ser Colégio Agricola “Diaulas Abreu” e, sua
subordinacdo que até entdo era ao Ministério da Agricultura, no ano de 1967 passa para o
Ministério da Educagao e Cultura. Através do Decreto n° 83.935, de 04 de setembro de 1979,
o Colégio Agricola — Diaulas Abreu passou a ser denominado Escola Agrotécnica Federal de
Barbacena.

O Campus Barbacena localiza-se em uma regido onde predomina os setores
agropecuario e agroindustrial, destacando-se principalmente no cultivo de frutas, olericolas
flores, e na criagdao de bovinos (leite e corte) e aves. Além disso, destaca-se pela presencga de
varios laticinios e frigorificos. O campus também desenvolve, por meio dos professores,
alunos e servidores, diversos projetos de pesquisa e extensdo que atendem a comunidade
interna e externa de Barbacena. Ademais, os estudantes podem participar de atividades

esportivas e culturais.

[1]Técnico em Agropecuaria — EAFB 1986; Zootecnista — ESAL 1992 CRMV/Z 0758; Mestre em Nutri¢do de
Monogastricos — ESAL 1994 e Doutor em Nutri¢do de Monogastricos — UFLA 2006. Docente e atual Diretor
de Extens@o no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de Minas Gerais — Campus
Barbacena.
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De acordo com a Lei n° 11.892/2008, que institui a Rede Federal de Educagdo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e

Tecnologia, e d4 outras providéncias, sao objetivos dos Institutos Federais:

IT — “desenvolver a educagdo profissional e tecnoldgica como processo educativo e
investigativo de geragdo e adaptagdo de solugdes técnicas e tecnologicas as
demandas sociais e peculiaridades regionais”;

III. Realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de solugdes
técnicas e tecnologicas, estendendo seus beneficios a comunidade;

IV. desenvolver atividades de extensdo de acordo com os principios e finalidades da
educagdo profissional e tecnoldgica, em articulagdo com o mundo do trabalho e com
os segmentos sociais, com énfase na produgdo, desenvolvimento e difusdo de
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos.

Diante de todo o exposto, professores se uniram, € com os apoios da direcao — geral,
diretorias sistémicas, docentes, técnicos — administrativos de varias areas, servidores
terceirizados (participagdo autorizada pela empresa), e alunos do campus Barbacena,
principalmente dos cursos de Bacharelado em Agronomia e Técnico em Agropecudria
Integrado ao Ensino Médio, se uniram em prol dos projetos Fazendinha Pedagodgica,
idealizado pelo Professor Jorge Luiz Baumgratz, o primeiro coordenador, ¢ Morfologia e
Torneio Leiteiro, cujo autor e coordenador € Professor Wellyngton Tadeu Vilela Carvalho.

Os objetivos principais destes projetos sao:

e C(Colocar em pratica os conhecimentos adquiridos pelos alunos na teoria sobre
zootecnia, recepcao e turismo de eventos;
e Favorecer a troca de experiéncias entre os alunos e professores do campus Barbacena -

IF Sudeste com os produtores rurais e visitantes, através da consultoria e orientagao

técnica;

e Interacdo das criancas com animais como ovelhas, cabras, coelhos, mini -vaca, bufalos

e poneis;

e Divulgacdo do campus Barbacena e dos cursos oferecidos, produtos fabricados e

projetos de ensino, pesquisa e extensao realizados.

2. METODOLOGIA

Para a realiza¢dao dos projetos nas cidades de Barbacena e regido, temos que seguir 0s
seguintes passos:

1. Recebimento do oficio convite da prefeitura interessada;

2. Andlise da direcdo — geral, diretorias sistémicas ¢ GEZOO, para verificar a

viabilidade da participagao;
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3. Caso autorizada a participagdo, ocorre a Assinatura do termo de responsabilidades,
onde consta deveres e contrapartida da prefeitura solicitante e campus Barbacena,
tais como:

e [Estrutura para alojamento dos animais, exames veterinarios, Guias de Transito
animal (GTAs), transporte e alimentagcao para os animais

e Hospedagem, transporte e alimentagdo dos alunos e servidores;

2. Cadastro do projeto no Edital de fluxo continuo para curso e eventos, da Diretoria

de Extensao;

Documentagdo de estagio e seguro dos alunos;

Preparo dos animais;

Escala de alunos e servidores (orientacdo e supervisao);

S kW

Montagem e desmontagem

Os animais que vao participar da exposicdo sao preparados adequadamente pelos
alunos, sendo que o trabalho de preparagdo ¢ continuo, envolvendo todas as etapas de teste, a
selecdo da raca, a criagdo e desenvolvimento. Para a Fazendinha Pedagogica, optou — se por
animais mais doceis, pois havera o contato com o publico visitante, mas para competicao de
morfologia e torneio leiteiro, uma selegdo ¢ feita pelos alunos, sob a supervisao do professor
Wellyngton, a fim de avaliar qual tem as melhores caracteristicas e estd melhor preparado.

Para a morfologia, os alunos selecionam os animais, com a supervisdo do professor
Wellyngton, levando em consideracdo caracteristicas como conformacdo, temperamento,
habilidades e padrdes de raca, pois por meio do julgamento de animais, € possivel identificar
os melhores exemplares de cada espécie, reconhecendo e premiando os criadores que se
dedicam a criagdo de animais de alta qualidade. Isso estimula a competitividade e o
aprimoramento continuo, resultando em avangos significativos na criagdo animal.

Em relacdo ao Torneio Leiteiro, como o objetivo divulgar o potencial produtivo dos
animais e apresentar as pessoas a origem do leite que chega as suas mesas, os alunos e
professor Wellyngton selecionam as vacas que tem potencial para produzir maiores
quantidades de leite, para que elas recebam alimentacdo e manejo diferenciados, focada nos
nutrientes fundamentais para a producdo, assim como toda a agua que ¢ consumida, para
atingir o maximo do seu potencial produtivo de leite,

A preparagdo do gado leiteiro para competi¢ao exige paciéncia e dedicagao dos alunos,
e o professor Wellyngton conhece como funcionam os picos de producgdo leiteira de seus
animais, para que sejam programados para ocorrer nos dias intermedidrios do concurso, de

forma a aumentar suas chances de vencer a competicao.
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Destacamos que desde 2017 ¢ proibido o uso de medicamentos para aumentar a
capacidade produtiva dos animais. Além disso, para que o torneio possa ser realizado ¢
preciso ter acompanhamento e fiscalizagdo de um profissional credenciado pelo Conselho
Regional de Medicina Veterindria.

Segue abaixo os locais e os anos de participagdo da Fazendinha Pedagégica do campus
Barbacena na cidade de Barbacena e da regido, ressaltando que para o ano de 2025 vamos
montar a Fazendinha Pedagodgica em Santa Rita de Ibitipoca, Ibertioga, Barbacena e Antonio
Carlos, e recebemos o oficio convite da Prefeitura Municipal de Sdo Vicente de Minas. Todas

as cidades sdo municipios localizados no estado de Minas Gerais.
1. Barbacena (2023 e 2024)
2. Santana do Garambéu (2023 e 2024)
3. Piedade do Rio Grande (2023 e 2024)
4. Alto Rio Doce (2023)
5. Senhora das Dores (2023)

6. Santa Rita de Ibitipoca (2024)
A Fazendinha do Campus Barbacena se transformou numa tradicdo nas exposi¢des
agropecuarias da cidade e da regido, sempre chamando a atenc¢do dos visitantes, sendo que a

visitacao a estes espagos ocorre durante todo o evento, de 10 as 22 hs.

3. DISCUSSOES

A professora Renata Vitarele Gimenes Pereira, Médica Veterinaria pela Universidade
Federal de Minas Gerais em 2008, Mestre (2010) e Doutora (2014) em Zootecnia com énfase
em Nutricdo Animal pela Universidade Federal de Minas Gerais, em 29 de marco de 2017,
funda o Grupo de Estudos em Zootecnia (GEZOO), com sede no Instituto Federal de
Educacdo Ciéncia e Tecnologia- Sudeste de Minas Gerais, entidade civil, apartidaria, sem fins
lucrativos, com estatuto proprio, com tempo indeterminado de atuagdo, com sede e foro na
cidade de Barbacena — Minas Gerais. A professora Renata permaneceu como coordenadora do
grupo até 2021, e em marco de 2022, assume a coordenacdo o Professor Marcelo José
Milagres de Almeida, graduado em Zootecnia (2006) e Mestre (1994), pela Escola Superior
de Agricultura de Lavras (ESAL), e Doutor (2006) pela Universidade Federal de Lavras
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(UFLA), em Nutrigdo Animal, responsavel pelas disciplinas de suinocultura, avicultura e
zootecnia geral. .

O GEZOO ¢ um orgao destinado a congregar pesquisadores, professores, estudantes e
demais interessados em Zootecnia, tendo por finalidade promover eventos que possam
contribuir para um melhor aproveitamento dos conhecimentos gerados nesta drea., com as
seguintes atribui¢cdes a) promover a solidariedade e a aproximagdo entre os associados através
de reunides de carater cientifico, socio cultural e civico; b) manter seus membros informados
a respeito de suas atividades e de assuntos pertinentes a area de Zootecnia; ¢) promover
relacdes e colaborar com entidades congéneres; d) executar atividades de pesquisa, ensino e
extensao relacionadas com a Zootecnia; e¢) defender os interesses dos associados conforme os
objetivos do grupo.

O Grupo de Estudos em Zootecnia conta, principalmente, com associados
participantes: todos os estudantes regularmente matriculados do IF Sudeste MG — Campus
Barbacena e profissionais relacionados a Zootecnia, e associados conselheiros: profissionais
especializados em Zootecnia, convidados pelo grupo para apoio teorico pratico nas atividades,
sendo que, atualmente

Com a criagdo do GEZOO, em 2017, iniciam- se os projetos Fazendinha Pedagogica,
Morfologia e Torneio Leiteiro, os quais permanecem sendo realizados até os dias de hoje,
com paralisa¢ao no periodo da pandemia.

Com a participacao dos alunos nesses projetos, eles vivenciam e aprendem:

° Que os critérios de avaliagdo dos animais incluem:

a. Aspectos fisicos, como estrutura corporal, conforma¢do, musculatura e
pelagem;

a. Caracteristicas  comportamentais, como temperamento,
obediéncia e habilidades especificas da espécie;

b. Padrdes de raca estabelecidos pelas associagdes e clubes de criadores.

Estes critérios sao determinantes para a qualidade e o valor do animal, e fundamentais
na selecdo e melhoramento genético das espécies, contribuindo para a producdo de animais

mais saudaveis, resistentes e produtivos;

e a importancia da preservacao de racas puras;

e avalorizacao do trabalho em equipe na preparagao dos animais;
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e a importancia da competitividade e o melhoramento genético continuo na

obtenc¢do de avangos significativos na criagao animal;

e os diferentes contextos e finalidades dos julgamentos, sendo que os principais
sdo: o Julgamento de Animais de Raca, em que os avaliadores buscam
identificar os animais que melhor representam os padrdes estabelecidos e o
Julgamento de Animais de Exposi¢do, onde os animais sdo apresentados ao

publico e avaliados com base em critérios de conformacao, beleza e qualidade.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Por se tratar de uma exposi¢ao agropecuaria, com realizacdo de Torneio Leiteiro e
Julgamentos de Morfologia, a interagdo foi positiva, com trocas de experiéncias entre os
produtores de leite (expositores), julgadores e alunos.

A participagdo dos alunos do Grupo de Estudos em Zootecnia - GEZOO e do curso
técnico em agropecudria integrado ao ensino médio e graduagdo em agronomia, orientados
pelos professores, ¢ o apoio da Direcdo - geral, e diretorias de Ensino, Extensdo e
Coordenacdo de Estigio, Administracio e Desenvolvimento Institucional, foi eficiente na
preparacdo e transporte dos animais e acessorios para a realizagdo da Fazendinha Pedagogica
em todas as cidades solicitantes: Barbacena (2023 e 2024); Santana do Garambéu (2023 e
2024), Piedade do Rio Grande (2023 e 2024), Alto Rio Doce (2023), Senhora das Dores
(2023) e Santa Rita de Ibitipoca (2024).

Quanto as dificuldades encontradas, ndo enfrentamos nenhuma de tal significancia que
pudesse influenciar negativamente na realiza¢ao dos projetos.

Quero destacar o apoio de todos os envolvidos, alunos do Grupo de Estudos em
Zootecnia - GEZOO, da Direcdo-geral aos terceirizados, e as prefeituras das cidades
solicitantes, que ndo mediram esfor¢os para o sucesso da Fazendinha Pedagogica do campus
Barbacena.

A realizagdo do evento Fazendinha Pedagodgica cumpriu com todos os seus objetivos,
gracas ao apoio de todos os envolvidos, Grupo de Estudos em Zootecnia - GEZOO, alunos,
professores, direcdo-geral, diretorias sist€émicas e Coordenagdo de Estagio e de Eventos do
campus Barbacena. O trabalho em equipe foi fundamental. Além disso, conforme ja citado,
participaremos em 2025 com a Fazendinha Pedagdgica em Santa Rita de Ibitipoca, Ibertioga,

Barbacena e Antonio Carlos, e recebemos o oficio convite da Prefeitura Municipal de Sao
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Vicente de Minas. Todas as cidades s3o municipios localizados no estado de Minas Gerais, o
que demonstra o sucesso da Fazendinha nas exposigdes agropecuarias.

Como beneficios do projeto, conseguimos:

e Propiciar conhecimento tedrico e pratico aos discentes dos cursos Bacharelado
em Agronomia e Técnicos em Agropecuaria ¢ Hospedagem (atual Eventos)
integrados ao ensino médio, estando assim em consonancia com a Lei n°
11.892/2008, na qual trata no Art 6°inciso II, que os Institutos Federais tém
por finalidade e caracteristicas: II — “desenvolver a educacdo profissional e
tecnologica como processo educativo e investigativo de geragdo e adaptagao de
solucdes técnicas e tecnoldgicas as demandas sociais e peculiaridades
regionais”;

e Qualificar os discentes, aliando os conhecimentos adquiridos na teoria e
aplicando-os a pratica, para atuarem no mercado de trabalho;

e Oportunizar a aprendizagem da resolucdo de problemas e do convivio em
equipe;

e Contemplar os cursos envolvidos com mais uma area de possibilidade de aulas
praticas no futuro e oportunidades de estagios e de trabalhos de conclusdo de
cursos, assim como locais de pesquisa e extensao.

e Enriquecer o curriculo dos envolvidos, possibilitando aos nossos alunos, mais
uma oportunidade de local de aulas praticas, estagios e atuagao profissional.

O julgamento de animais (morfologia) e o torneio leiteiro sdo praticas importantes e
amplamente utilizadas em competicdes e exposi¢cdes de animais. Por meio dessas, os alunos
aplicam na pratica os conhecimentos adquiridos em sala de aula, destacando a importancia de
um sistema de producdo em todos os seus aspectos, ou seja, nutritivo, genético, ambiental,
manejo, qualificacdo de mao de obra, trabalho em equipe, lideranga.

Destacamos os inimeros prémios obtidos pelos animais nas provas de morfologia
(julgamento de bovinos de leite e corte), bem como da competi¢do do Torneio Leiteiro nas
exposicoes agropecuarias de Barbacena, evidenciando a aplicabilidade pratica dos conceitos
obtidos nas aulas tedricas das disciplinas zootécnicas.

Também vale destacar que eles participam ativamente da preparacdo dos animais,
desenvolvendo os sensos de responsabilidade, comprometimento, dedicacdo, assiduidade e
comunicagdo com o publico, além de que a participagdo do projeto nas exposi¢odes
agropecuarias proporciona uma oportunidade para parcerias, estagios e até futuras

contratagdes por pessoas fisicas ou juridicas.
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Enfim, com a Fazendinha Pedagodgica os alunos aprendem a valorizar a sua instituigao,
com todas as suas deficiéncias e qualidades, que ndo mede esforgos para proporcionar um
ensino de qualidade, publico e gratuito.

Seguem fotos do meu arquivo pessoal, para demonstrar a importancia dos projetos
Fazendinha Pedagogica, Morfologia e Torneio leiteiro para o campus, alunos, servidores,
professores e terceirizados envolvidos, para estudantes do ensino fundamental, criancas e

populagdo das cidades participantes:

Figura 1

FAZENDINHA
PEDAGOGICA

Fonte: Cartaz de divulgagao da participag@o da Fazendinha Pedagogica em Santa Rita de Ibitipoca
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Figura 2

BARBACENA

Estudantes do IF Sudeste
participarao da 55% Exposicao
Agropecuaria de Barbacena

@ 14 de maio de 2024

Alunos dos cursos de Agronomia, Técnico em
Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio e Técnico
em Hospedagem Integrado ao Ensino Médio irao

realizar diversas atividades durante [...]

Fonte: Matéria publicada no portal Vertentes das Gerais, destacando a participag@o dos alunos
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Figura 3

Campus Barbacena presente na EXp@
Santana do Garambéu.

© SANTANA DO GARAMBEU

Fonte: Matéria publicada no Jornal Nova Midia, destacando a presenca do campus Barbacena, com a
Fazendinha Pedagogica, na Exposi¢do Agropecuaria de Santana do Garambéu
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Figura 4

FAZEDINHA PEDAGOGICA DO IFET BARBACENA

TODOS OS DIAS NA RURAL FEST 2023
DAS 12H AS 22H NO GALPAO 02

Fonte: Cartaz da Prefeitura de Piedade do Rio Grande para divulgacdo da Fazendinha Pedagdgica no evento
Rural Fest 2023.
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CAPITULO 16

SALA SENSORIAL: PERCEPCOES SOBRE A AGROECOLOGIA NO AMBIENTE
ESCOLAR

Elenilson Silva de Oliveira
Emerson Gongalves Dias
Maria Gabriela da Silva Pulgarin

1. INTRODUCAO
O conhecimento sobre o ambiente em que vivemos torna-se importante em todos os

aspectos de nossas vidas. Como parte da sociedade, estamos envolvidos, mesmo em escalas
diferenciadas, nas dimensdes politica, econdmica, social, ambiental, cultural e ética que
permeiam o ambiente a fim de torna-lo sustentavel a longo prazo.

Considera-se que o ambiente ¢ fruto da apropriagdo, da transformacio,
retransformacgdo, da significagdo, da ressignificacdo, da percep¢do, da interagdo “[...]
incessantes da primeira natureza mediante as relagdes sociais, € inclui, necessariamente, 0s
seres humanos” (SOUZA, 2019, p.79).

A globalizagdo tem apontado para a crise ambiental vivida atualmente.
O cientificismo cartesiano, o reducionismo, o0 antropocentrismo, 0 CONsSUMisSMo,
o individualismo, o tecnicismo e o saber fragmentado sdo alguns dos aspectos caracteristicos
da sociedade que impulsionaram e que ainda agravam a crise ambiental (BRUGGER, 2004;
GUIMARAES, 2004, 2007 apud GARRIDO & MEIRELLES, 2014).

As escolas como espagos de aprendizagem, tem-se denominado como o ber¢o de uma
educagdao ambiental critica, fomentando debate e possiveis solucdes frente aos problemas de
ordem ambiental emergentes na sociedade. Mas, infelizmente ha ainda, a percepgdo escolar
acerca do ambiente com cardter meramente naturalista, dissociado da vida em movimento.
Embora, evidenciamos a concep¢do do ambiente por meio das percepcdes, influenciadas por
fatores como: memdria, afetividade, imaginario e experiéncias (HOEFFEL; FADINI, 2007).

No campo das agdes que integram e visam a perspectiva de uma sociedade cada vez
mais sustentavel, o conhecimento acerca da agroecologia tem se tornado imprescindivel nos
dias atuais, em decorréncia, principalmente, da responsabilidade de todo o impacto no

ambiente causado pelo consumo humano.
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Nessa pegada, os Institutos Federais tém se consolidado como uma institui¢do
promotora de didlogos por meio da formagdo de profissionais de nivel técnico e superior, nos
eixos Ambiente e Saude, bem como no eixo de Recursos Naturais. Cursos como Técnico em
Agropecudria, Técnico em Meio Ambiente, Tecnologo em Agroecologia, dentre outros, sdo
chamados a promover uma formac¢ao voltada ao desenvolvimento sustentavel, contribuindo
para a constru¢do da cidadania ambiental, pois ao se trabalhar os problemas e as possiveis
solucdes todos terdo oportunidades para refletir sobre a sua realidade (BUENO & ARRUDA,
2013, p. 184).

Na década de 1970, uma das iniciativas, os chamados jardins sensoriais, apesar de
desempenharem um papel fundamental no desenvolvimento terapéutico na Inglaterra, por Dr.
John Larner, serviram de interesse educacional, cientifico, social, ecologico e estético.

A luz da experiéncia desses jardins, saltar os muros da percepg¢ao acerca do ambiente
como meramente naturalista nos dias atuais foi o desafio construido na acdo de extensdo
chamada de Sala Sensorial de Ambiente e Agroecologia, organizada por docentes e discentes
do Curso Superior de Tecnologia em Agroecologia, do Instituto Federal de Educagado, Ciéncia
e Tecnologia do Amazonas — IFAM, campus sediado na cidade de Tabatinga.

A experiéncia, que aconteceu durante o VII ENPET - Encontro de Pesquisa e
Extensdao do IFAM Campus Tabatinga, no periodo de 14 a 20 outubro de 2024, teve como
objetivo estimular a memoria, a afetividade, o imagindario e as experiéncias dos participantes
por meio da arquitetura sensorial da floresta amazonica dentro da sala de aula. A razao pela
qual motivou a equipe a realizar a atividade partiu da necessidade de estimular a empatia e a
interagdo entre os alunos da turma, em especial um aluno atipico com deficiéncia visual, onde
foi possivel com a atividade atender as suas necessidades e habilidades.

O publico alvo da experiéncia foi composto por alunos do 9° ano das escolas
municipais de Tabatinga. Acredita-se que a producdo deste relato pode contribuir para agdes
de extensdo exitosas, onde os processos educativos ndo formais, que se permeiam no

cotidiano, podem ser percebidos na 6tica das sensagoes.

2. METODOLOGIA
Durante o VII ENPET - Encontro de Pesquisa e Extensio do IFAM Campus

Tabatinga, foi realizada uma experiéncia sensorial imersiva, aliada ao Projeto de Extensao
HerpetoShow. A ideia surgiu ao considerar a possibilidade de uma acao inclusiva, visto que
um dos alunos do Curso Superior de Tecnologia em Agroecologia ¢ uma pessoa com

deficiéncia (PCD) e ndo enxerga (cego). Pensando nesse aluno e sua turma, juntos
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decidimos construir uma sala sensorial onde, além de escura, os participantes entrariam

vendados, simulando um passeio em um fragmento de Floresta Amazonica durante a noite.

Figura 01 — Entrada da Sala Sensorial

Fonte: OLIVEIRA, 2024.

Para a confec¢do da sala sensorial, os alunos coletaram folhas secas (para simular a
serrapilheira da mata), troncos secos, galhos, frutos com diferentes aromas e texturas, areia,
pedras, palhas de palmeiras e lona para delimitar a trilha e os tipos de experi€ncias sensoriais
vivenciadas neste ambiente de simulagao.

Além disso, foi montada uma playlist com sons da floresta amazonica para ser
reproduzida durante o percurso, ¢ um “regador” feito com uma garrafa PET furada para
simular a chuva caindo, além de uma fantasia de Curupira para homenagear essa figura
folclorica, simbolo da mitologia brasileira, e trazer uma atmosfera mistica a experiéncia.
Relacionado especificamente a proposta do Herpetoshow, utilizamos os banners e
faixas confeccionadas para exposicdo de anfibios e répteis — representando os animais da
floresta.

Apds montar a sala sensorial, com percursos secos € molhados, de diferentes texturas
e misturas de cheiros, utilizamos parte da lona para tapar as entradas de luz na sala. A trilha

montada iniciava simulando uma 4area de lamacal, seguida pela serrapilheira, solo arenoso
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com troncos caidos e, por fim, uma area com galhos e folhas de palmeiras penduradas, onde
os visitantes teriam uma experiéncia com um monitor da turma vestido de Curupira.

Ao final desse percurso, estavam posicionadas no chdo varias frutas geralmente
encontradas em um quintal agroflorestal no Alto Solimdes, como cupuagu, borojo, cacau e
carambola, para experiéncias olfativas (cheirar), tateis (sentir a textura) e palataveis
(degustagdo) dos visitantes. Ao redor desse espaco final da sala sensorial, estavam os banners

do HerpetoShow.

3. DISCUSSOES
A vivéncia aconteceu na sala de aula do Curso Superior de Tecnologia em

Agroecologia, durante o ENPET. A fim de recriar o ambiente natural, um pequeno
fragmento da floresta amazonica foi construido pelos académicos, levando em consideracao
os aspectos da percepcdo sensorial, numa caminhada (tour) que despertou medo,
curiosidade e, sobretudo, conhecimento aos participantes. A importancia do espago
sensorial esta alicer¢ada em seu potencial educativo que ultrapassa o campo da Educagio
Inclusiva e daEducagdo Ambiental e, tratando-se de um espaco ao ar livre,
qualifica-se também como Ambiente nao-formal de aprendizagem. (MELO & COSTA,
2024).

Foi confeccionado um caminho no chdo da sala, com cerrapilhetira, terra molhada,
folhas secas, galhos e troncos. Nas laterais, montou-se a estrutura de arvores, com o uso de
galhos e folhas verdes, de espécies como bambu, banana, galhos de embatba e outras
espécies.

O objetivo era que os visitantes, de olhos vendados, entrassem na sala, ja escura, ¢
desenvolvessem a capacidade de sentir por meio do toque com os pés descalgos e com as
maos os elementos da floresta. Os estimulos podem produzir percepcdes sensoriais
“capazes de associar as informagdes sensoriais @ memoria, a cognigdo e gerar conceitos
sobre, o mundo, sobre nds mesmos e os outros" evocando reagdes afetivas (ASSUMPCAO
JUNIOR; ADAMO, 2007).

O chao molhado, espécies de plantas como o alho bravo, frutas como o cupuagu,
borojo, deixaram o ar do ambiente bastante peculiar com a ‘mata amazdnica’, deixando os
visitantes perceberem com o olfato os elementos, e trazendo a memoria de fatos similares

de suas vidas.
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Figura 02 — Caminhada na Sala Sensorial

4 b
Fonte: OLIVEIRA, 2024.

Ao final da caminhada os participantes eram convidados a um banquete de frutas
regionais. Essa atividade foi conduzida pelo aluno com deficiéncia visual, e buscou
despertar nos participantes, a uso dos sentidos, com excecdo da visdo, para perceber o
conhecimento sobre as frutas. Apds foram apresentados aos participantes o projeto de
extensdo Herpetoshow, com a explanagdo pelos académicos, dos animais amazodnicos de
importancia para a herpetologia.

Essa proposta facilitou a reflexdo quanto as formas de atuagdo docente e a
percepcao dos discentes sobre a Amazodnia. Pois, mesmo sendo moradores de areas urbanas
do territério, a troca de experiéncias em ambientes dos povos que reproduzem seus modos
de vida, no campo, nas aguas e na floresta, ainda ¢ considerada novidade para muitos. Ou

seja, alunos que nunca entraram na mata, sentiram a sensa¢ao de estarem emergidos nesse
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ambiente de grande significancia ambiental, social, cultural e econdmica, ndo apenas para
0s povos, mas também para os que vivem na cidade.

Durante a semana do ENPET, recebemos visitantes de varias escolas
de Tabatinga/AM. Os visitantes aguardavam a formagao de grupos mistos (sem distin¢ao de
escolas de origem e idade) de 10 a 15 alunos por vez para experienciar a imersao sensorial.
Apos explicar a proposta da sala sensorial e o objetivo da experiéncia, os visitantes ficaram
descalgos e foram vendados para entrar em “fila tinica” e de maos dadas na sala.

Além das texturas e sons, os alunos eram guiados por um monitor que descrevia o
percurso e envolvia os visitantes em uma historinha ficticia sobre os mistérios e fendmenos
da floresta durante a noite. A narrativa aborda desde a herpetofauna desses ambientes, como
sapos e serpentes, até¢ o lado mistico da floresta, introduzindo a figura do Curupira como
protetor da natureza. Esse conhecimento tradicional, no contexto da educagdo
agroecoldgica torna-se importante ainda para as atuais geracdes, um conhecimento que
parte de uma memoria coletiva sobre praticas de produgdo e reproducdo da vida em
seus territorios. (LITTLE, 2010).

Apos vivenciar essa trilha sensorial guiada, os participantes foram convidados a se
sentar no chdo ainda vendados para sentir, cheirar e degustar os frutos disponiveis no
quintal agroflorestal simulado. Durante esse momento, eram constantemente estimulados a
lembrar que cheiro, gosto ou textura os frutos ofertados tinham. Essa atividade foi
conduzida pelo aluno cego que estimulava os participantes a sentir, cheirar e degustar as
frutas e os objetos presentes.

Apds, cerca de cinco minutos, os visitantes eram convidados a retirar as vendas e as
luzes eram acesas. Nesse momento, os visitantes eram incentivados a circular pelo ambiente
para vé-lo iluminado. Aproveitamos essa oportunidade para refletir sobre como nossa
imaginacdo ¢ poderosa e como podemos perceber o ambiente de outras formas além da

visdo.
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Figura 03 — Estimulo de uso dos 6rgdos dos sentidos com as frutas

’

Fonte: OLIVEIRA, 2024.

A atividade destacou a importancia de refletir sobre as espécies que compdem o
agroecossistema amazonico, principalmente de plantas consideradas ndo convencionais,
mas que sdo importantes para a saber tradicional, no campo da cultura e economia local,
além de levantar questdes acerca de uma alimentagdo saudavel, sem a introdugdo de
venenos no processo produtivo.

Se por um lado, ao nos aproximarmos desses saberes tradicionais a escola
possibilita um didlogo entre as praticas antigas e atuais, voltadas para o melhor
aproveitamento e preservagdo do ambiente, por outro lado ndo podemos deixar de
contextualizar as lutas pela ocupagdo do solo, do éxodo do/a trabalhador/a do campo e do

aumento do uso de insumos agroquimicos nos cultivos (COSENZA et al., 2020).
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Fonte: OLIVEIRA, 2024.

Durante a apresentacao dos banners do HerpetoShow, enfatizou-se que a floresta era
o lar desses animais, assim como os ambientes agroflorestais. Destacamos a importancia
dos anfibios e répteis para a manutencao do ambiente nos agroecossistemas, com uma breve
explicacdo sobre cada grupo: anfibios, como sapos, salamandras e cecilias; e répteis, como
serpentes, queldnios, lagartos, crocodilos e anfisbenas. Através desse tipo de
educacdo ecoldgica nos conscientizamos do nosso lugar no ecossistema, bem como
num determinado sistema social e cultural (CAPRA, 2003).

Apos toda a experiéncia vivenciada, abriamos espago para que o publico relatasse
suas impressoes. Os relatos sempre foram muito positivos. Muitos visitantes lembravam da
infancia, quando tinham maior contato com a natureza, enquanto outros ficaram em éxtase,
dizendo que se sentiram dentro de uma floresta real e que nunca tiveram uma experiéncia
tdo imersiva.

De alguma maneira, os visitantes saiam bastante emocionados, refor¢ando a
importincia de proteger o ambiente natural e preservar ao maximo o que ainda temos em
nossas florestas e quintais agroflorestais. Ao todo, cerca de 150 pessoas participaram da

exposicao, incluindo alunos e professores visitantes, além de servidores e alunos do IFAM.
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4. CONSIDERACOES FINAIS
A construcdo de espacos acerca da agroecologia no ambiente escolar se torna cada

vez mais iminente € necessario, uma vez que a agroecologia fornece os elementos
essenciais para reflexdo de uma possivel educagdo ecoldgica frente as dindmicas sociais,
levando em consideragdo os processos contra hegemodnicos que, em resiliéncia, continuam
a garantir a soberania das populacdes tradicionais, bem como da conservagdo ambiental
alinhada com as dimensdes politica, econdmica, social e cultural em cada territorio.

A sala sensorial despertou olhares, para além dos orgdos dos sentidos, talvez
imperceptiveis, do ponto de vista da dindmica e do cotidiano de uma escola
contemporanea.

Estar na Amazonia e vivé-la com um sentimento de pertencimento, nos revela que
podemos assimilar o conhecimento profundo de tudo o que ela proporciona, além dos
nossos olhos, por meio de agdes e praticas inclusivas, que promovem a participagdo de
todas as pessoas, independentemente de suas caracteristicas fisicas, sociais, culturais ou
econdmicas.

Considera-se nesse contexto que a Agroecologia pode contribuir para
que acontecam agdes de transformagdes, onde as atividades educativas devem partir da
realidade dos estudantes e que contribua para expor limites da compreensao dos estudantes

expandindo suas leituras de mundo.
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CAPITULO 17

A ESCOLA DO JOVEM CAMPONKES: EXPERIENCIAS DE EDUCACAO
DO CAMPO NO CAMPUS BELO JARDIM DO IFPE

André Luis Gongalves Pereira[1]
Pedro José da Silva Jinior[2]

Mayk Charles Silva Caldas[3]

O Instituto Federal de Pernambuco — IFPE tem um de seus campi na cidade de Belo
Jardim, na porcao semidrida deste estado. Nesse municipio, os habitantes da zona rural estao
predominantemente envolvidos com a agricultura familiar, cultivando principalmente
mandioca, milho, feijdo e banana. Ha também o cultivo de lavouras irrigadas pela populacao
que habita nas margens das barragens do Bitury, Ipojuca e Tabocas (beterraba, couve-flor,
pimentdao, tomate, pepino, coentro, alface, cebolinha, etc.) em areas menores que nao
ultrapassam a 1,0 ha (IBGE, 2006). Em algumas comunidades rurais do municipio hd a
produgdo de materiais téxteis para o polo da “Sulanca” localizado em Caruaru e Santa Cruz do
Capibaribe, duas cidades do agreste pernambucano.

Vale ressaltar que esta produgdo voltada para a “Sulanca” ¢ desprovida de qualquer
vinculo trabalhista, configurando um elemento de precarizagdo do trabalho em tempos de
acumulacao flexivel. A realidade descrita estd de acordo com o que descreve Pérez (2001).
Segundo essa autora, as comunidades rurais da américa latina desenvolvem diferentes
atividades relacionadas ao artesanato, a agricultura, a pecudria, a0 comércio ou aos Servigos.

Nossa defini¢do de trabalhador rural ¢ advinda do que afirma Vendramini (2000). Para
ela “trabalhadores rurais ou do campo sdo os assalariados rurais temporarios ou permanentes,
meeiros, produtores integrados as agroindustrias, produtores familiares que possuem algum
meio de producdo [...] ao lado de produtores tecnificados”. Esta diversidade est4 relacionada a
integragdo do meio rural com toda uma cadeia produtiva em menor ou maior intensidade. Na
regido onde atuamos ha a presenga de um polo agroindustrial com fabricas de médio porte ¢ a

tentativa, ainda incipiente, de promoc¢ao do turismo rural.

[1] Coordenador de Extensdo com os Povos do Campo (IFPE)
[2] Coordenador de Extensdo do Campus Belo Jardim (IFPE)
[3] Professor EBTT (IFPE)
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Os jovens que vivem nas areas de assentamentos, quilombo ou em pequenos sitios
sdo os que mais sofrem os efeitos da precariedade das condigdes de vida nestes locais. E
uma parcela da sociedade que, repetindo os indices da juventude camponesa brasileira e
pernambucana, chega mais tarde aos bancos escolares, tém maiores indices de reprovacao e
evasao e dificilmente acessam os estudos de nivel superior.

Na escola regular ofertada a esta parcela da populacao predomina o desconhecimento
e a ndo valorizacdo das problematicas relacionadas aos camponeses como parte de uma
estratégia apresentada a nivel nacional. As escolas localizadas na zona rural s3o mais
precarias que as existentes na zona urbana e sofrem a constante ameaga de fechamento.

Quando deseja cursar o ensino médio, os jovens da zona rural precisam deslocar-se
at¢ a sede do municipio e este deslocamento ¢ constantemente impossibilitado pela
inexisténcia efetiva de transporte. Na zona rural do municipio de Belo Jardim, localizado na
mesorregido do Agreste Pernambucano, vivem segundo dados do ultimo recenseamento,
cerca de 15 mil pessoas (IBGE,2022) A maioria desta populagdo ¢ composta de pequenos
produtores dedicados a lavouras de subsisténcia.

No ano de 2016 foi criada a COMRURAL IFPE, uma comissao de integracao entre o
Campus Belo Jardim e as entidades camponesas do municipio. Esta iniciativa, em conjunto
com o Projeto de Extensdo intitulado “O IFPE promovendo a formacdo integral dos
trabalhadores rurais”, foi decisiva para a oferta de cursos e oficinas diversas, relacionadas a
conhecimentos de lingua portuguesa e técnicas agricolas e agroindustriais. Definitivamente,
a comissdo fez o Campus dialogar com os camponeses € estes serem protagonistas de
diferentes a¢des do Instituto.

Em consonancia com esta integracdo do nosso Campus com as entidades
camponesas, entendemos que deviamos alargar nossos horizontes de atuagdo na zona rural
do municipio, tendo como foco a sua juventude, a qual muitas vezes deseja uma vida
distante das terras de seus pais e familiares por ndo ver nas mesmas uma condi¢do minima
de satisfazer necessidades materiais.

A “Escola do jovem camponés” ofertou em 2017 e 2018, para jovens camponeses
que estavam matriculados na educacdo bdsica, conhecimentos cientificos agropecuarios
e agroindustriais ao lado de conhecimentos de lingua portuguesa e literatura. Esta Escola
foi composta por jovens de sete comunidades rurais de Belo Jardim e consistia em encontros
com estes jovens, com duracao de oito horas, nos sdbados, onde eram vivenciadas as

abordagens previstas através de oficinas, aulas expositivas e seminarios.
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Os alunos representavam diferentes comunidades e desenvolviam com os moradores
de sua comunidade os conhecimentos compartilhados nas aulas da “Escola”, que ndo
consistia em um espaco fisico especifico e sim no conjunto de discentes, docentes e
monitores envolvidos no Projeto. Os encontros do projeto foram desenvolvidos
predominantemente no IFPE.

Cerca de 100 estudantes foram envolvidos com as atividades da Escola a cada
encontro, que multiplicam, por sua vez, seus conhecimentos para cerca de 10.000

trabalhadores rurais do municipio.

2. METODOLOGIA
A Escola do Jovem Camponés ofertou cursos e oficinas aos alunos camponeses de

Belo Jardim, sendo uma preocupacao da agdo envolver as entidades do municipio na
iniciativa. Por este motivo, no més de fevereiro de 2017 os monitores € o coordenador da
Escola participaram de reunido no Conselho de Desenvolvimento Rural da cidade para
apresentar nossas ideias e responsabilizar as comunidades pelo envio de jovens aos nossos
encontros. Apesar da excelente receptividade a iniciativa, nem todas as comunidades
enviaram jovens aos encontros, por diferentes razoes.

Importante frisar que toda a Escola foi financiada pelo IFPE, notadamente o
transporte dos alunos e o almogo dos mesmos, cabia as comunidades, capitaneadas pelo STR
da cidade e pela coordenagdo da comunidade quilombola, somente o envio da relagdo de
estudantes envolvidos.

Foram ofertados inicialmente cursos relacionados as especialidades dos professores
colaboradores e dos monitores (Literatura, Agropecudria e Agroindistria) e do
coordenador (Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola). Com o decorrer dos encontros,
diferentes turmas regulares do IFPE e outros setores da sociedade abragaram a Escola, o que
levou a Informatica a ser um dos contetidos abordados, assim como a Musica e o Teatro.

Cada encontro era iniciado as 8h e tinha seu término as 16h. A preocupacdo maior
era ndo sobrecarregar os estudantes com informagdes e também trabalhar com eles
conteudos e aspectos relacionados a sua vida.

Depois de trés encontros, percebeu-se a necessidade de um maior protagonismo
destes jovens e por isso foi criado o Conselho de Representantes da Escola do Jovem
camponés, que se reunia a cada encontro para avaliar as atividades realizadas e planejar os

proximos passos.
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Dentro da inspiracdo na metodologia da alternancia, os jovens eram encorajados a
compartilharem os conhecimentos em suas comunidades, em encontros realizados em
conjunto com a associacao rural da localidade, atuando assim de forma decisiva no
territorio.

Desta forma, o projeto tinha o seu tempo escola realizado no Campus Belo Jardim e
o seu tempo comunidade quando os discentes, sob a supervisao dos profissionais servidores
e dos dirigentes dos movimentos sociais envolvidos atuavam nas comunidades baseados no
dialogado e aprendido na unidade educacional do IFPE.

Sem esse repasse ndo estariamos atendendo a um dos pilares basicos da educacao
do campo, ao mesmo tempo que a proposta teria um alcance mais reduzido e quica
individualizado. No ano de 2017, dos jovens envolvidos, a maioria (14) foram concluintes
do ensino fundamental. Esta etapa da educacdo basica também ¢ a que mais teve
representantes dentro da Escola (31 alunos ou 64,5 % do total). Esta realidade nos traz duas
conclusdes: a primeira ¢ que estamos trabalhando predominantemente com um potencial
publico para os cursos do ensino médio integrado do IFPE.A segunda ¢ que ¢ um publico
com um amadurecimento escolar e experiéncias educativas diferentes dos que sdao alunos
regulares de nossa Instituicdo. Somente 16 alunos cursam ensino médio (33,3% do total) nas
modalidades regulares (15) e EJA (1).

Nesta conjuntura seria necessaria uma efetiva articulagdo com as escolas de
origem destes estudantes, para o efetivo intercambio de conhecimentos entre as redes e para
a resolucdo de alguns entraves didrios (alunos que ndo compareciam as atividades por
estarem envolvidos com tarefas escolares ou com aulas nas escolas regulares). Essa
articulacdo efetiva foi um desafio no decorrer da Escola, ja que os jovens estao espalhados
por 12 unidades educacionais municipais e estaduais.

Como a educagdo do campo do municipio € bastante fragilizada, com
uma predominancia de escolas com estrutura precaria e professores com vinculos
temporarios € sem formagao continuada especifica, representou uma batalha cotidiana fazer
essa conexao, que muitas vezes representava uma antitese do desejado pela gestdo
municipal.

Quando analisamos a origem dos estudantes matriculados na Escola, mas que
ndo necessariamente participaram de todas as atividades ou completaram o curso,
observamos que o Quilombo Barro Branco foi a comunidade mais presente, com 15
estudantes, e a seguir vem a Comunidade Lagoa da Chave com 11 matriculados. Importante

ressaltar que a efetiva participagdo das liderancas comunitarias destas localidades na
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articulagdo dos jovens foi um fator fundamental para esses nimeros. O Assentamento Eliete,
com suas liderangas também extremamente envolvidas, teve um numero de matriculados
aparentemente baixo (5) fator que pode ser explicado pelo reduzido numero de jovens na
comunidade.

No primeiro encontro, realizado em margo de 2017, houve aula de informatica
basica ministrada pelos alunos do curso subsequente, ocorrendo em seguida uma oficina de
alimentos ministrado pelas extensionistas, além de uma aula de lingua portuguesa ministrada
pelo coordenador do Projeto. Este encontro foi iniciado por falas da diregao geral, dire¢ao
de desenvolvimento de ensino e coordenacdo de extensdo do Campus, além da intervencao
da representante da Proext. Como foi o encontro inicial, houve a preocupagdo de fazer
os estudantes conhecerem os diferentes espacos do Campus e os “guias” foram os
nossos extensionistas. A partir dai tivemos ainda outros encontros, como veremos a seguir.

O segundo encontro foi iniciado com uma oficina sobre poesia, em que um
dos professores colaboradores recitou varios poemas aos alunos. Em seguida, houve oficina
de cocada de doce de leite e cocada de leite condensado com as extensionistas e também
oficina de avicultura. No periodo da tarde, houve oficina de informatica basica ministrada
pelos alunos do curso subsequente. No final das atividades fizemos uma avaliagdo coletiva
do percurso da Escola.

No terceiro encontro, as atividades foram iniciadas no setor de onde um docente
colaborador ministrou uma oficina sobre saneantes com fabricacdo de sabdo, d4gua sanitaria
e desinfetante. Na parte da tarde foi ministrada oficina de informética por alunos do Campus.
Importante ressaltar que neste més, antes do terceiro encontro, nos reunimos
com representantes das associacdes envolvidas com a Escola para debater os impactos da
mesma nas comunidades e questoes burocraticas diversas. Também neste més instituimos o
conselho de representantes da Escola do Jovem Camponés, envolvendo dois representantes
de cada comunidade, escolhidos pelos estudantes e que comecaram a organizar reunides
mensais. Com este conselho, houve um salto de qualidade na Escola, pois fortalecemos os
jovens discentes. Sendo assim, as discussdes e encaminhamentos que travamos diretamente
com as associagdes locais passaram a ser feitas junto aos estudantes, fortalecendo seu
protagonismo na comunidade e sua participacdo nas proprias associacdes.

No quarto encontro, foi promovida uma oficina sobre saneantes com fabricacao de
agua sanitaria e desinfetante por toda a manha. Na parte da tarde houve a apresentagdo da
peca teatral “Alguém pra fugir comigo” do Grupo Resta Um de Teatro do Recife. Tal

apresentacdo ocorreu ao ar livre para os alunos, que majoritariamente nunca tinham visto tal

237



tipo de espetaculo. O texto aborda vérios aspectos sobre opressdes cotidianas e foi
acompanhado atentamente pelo publico. Muitos estudantes choraram durante toda a
apresentacao. No debate que precedeu a apresentacao, envolvendo o publico e a equipe de
artistas, os depoimentos foram emocionados e muitos relataram a identificagao plena com os
assuntos abordados.

Quinto Encontro: Ao chegarem ao IFPE os alunos tiveram oficina de manejo de
suinos ministrado por alunos do curso integrado de agropecudria, onde aprenderam a
pesagem, o nimero de lote, o corte marcagdo na orelha, manejo, gestagdo e amamentacao
destes animais. Apoés esta oficina, houve um minicurso sobre PANCS (Plantas Alimenticias
Nao Convencionais), com os alunos do curso integrado de agroindustria. Na parte da tarde
houve minicurso com extensionistas sobre salada de frutas. Cada fruta foi trazida de uma
comunidade diferente. Encerrando os trabalhos do dia o professor coordenador ministrou
uma oficina de lingua espanhola.

O sexto encontro, de acordo com deliberacdo do Conselho de Representantes, foi
realizado na Comunidade Quilombo Barro Branco e teve uma participacao intensa de cerca
de 20 estudantes regulares do IFPE, dos cursos integrados e subsequentes de agropecuaria
e agroindustria. Os alunos do curso subsequente de agroindustria ministraram uma oficina
sobre confec¢do de doces e os alunos do curso integrado de agropecuéria ministraram um
minicurso sobre agricultura organica. Neste encontro tivemos uma significativa participacao
de varios membros do Quilombo.

O sétimo encontro, realizado em novembro, foi o ultimo encontro da Escola em
2017. Foi iniciado com uma oficina de saneantes ministrada por um professor colaborador.
Na parte da tarde foi ministrada uma oficina sobre plantio de mudas tipicas da caatinga por
alunos do curso integrado de agropecudria e por um técnico de nossa institui¢do.
Finalizou-se o dia com a entrega dos certificados aos jovens camponeses ao som dos alunos
do curso superior de Licenciatura em Musica.

A partir do segundo encontro sempre reservamos um espago de tempo para
que houvesse a socializagdo dos repasses nas comunidades. Percebemos que em algumas
comunidades o repasse era pontual e ocorria junto com as assembleias das associagdes.
Em outras comunidades, os alunos faziam os repasses nas escolas situadas na zona rural e
em algumas (felizmente, a minoria delas) os repasses eram esparsos € inconstantes.

No ano de 2018 foram oferecidas quarenta vagas e no primeiro encontro
recebemos cinquenta e dois jovens, mas isso nao foi problema pois conseguimos atender a

essa demanda. Com o passar dos encontros, infelizmente, o nimero de alunos foi caindo,
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ficando na faixa de vinte e cinco alunos por encontros. Esse nlimero sempre oscilou e,
mesmo assim, os discentes campesinos sempre tiveram um bom desempenho e conseguimos
sempre compartilhar todos os ensinamentos para 0os mesmos € assim conseguir realizar os
repasses para as suas comunidades de forma mais fécil.

Das comunidades que fizeram parte do projeto em 2018, dez alunos foram do
Quilombo Barro Branco, do Sitio Rodrigues sao cinco alunos, da Lagoa da Chave tivemos
quatro e do Sitio Boi Manso, seis. Estes foram os alunos que continuaram no projeto até a
diplomacdo. Dezessete alunos conseguiram receber o seu diploma da Escola do Jovem
Camponés. Esses jovens também estudam em suas escolas regulares, onde uma parte deles
esta terminando o ensino médio e uma pequena parte o ensino fundamental.

Importante ressaltar que em 2018, pela primeira vez, tivemos oficinas € minicursos
na area de saude, o que era uma reivindicagdo dos discentes camponeses. O envolvimento
dos docentes e discentes do curso técnico subsequente de enfermagem ofertado pelo
campus garantiu esse diferencial, que discutiu aspectos aparentemente bdsicos, mas na
verdade cruciais para a juventude como discussdes sobre reproducao e reproducao de forma
prevalente.

Contamos também com duas mulheres adultas que ja terminaram os seus estudos,
mas relatam que o projeto também foi de grande importancia para as mesmas, tanto para
o crescimento pessoal como o profissional. E afirmam também que as técnicas sao
aprendidas sendo colocadas em pratica nas suas vivéncias diarias, como, por exemplo, a
producdo de saneantes que as mesmas fazem em suas comunidades e com isso geram um

retorno financeiro.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO
Segundo De Castro (2009, p.185) “os processos de exclusdo daqueles

identificados como jovens sdo complexos e envolvem a intercessdo de questdes de classe
social, género, raca, etnia, sexualidade e, como veremos, o lugar aonde se vive”. A
juventude ¢ a parcela mais atingida pelas dificuldades objetivas de sobrevivéncia no meio
rural e é, como assinalamos, frequentemente a fracdo dos camponeses mais desejosa de
abandonar o campo em busca de emprego ¢ moradia na sede do municipio, em cidades
maiores da propria regido ou mesmo no Recife.

E necessario existir uma maior aten¢io s regides rurais a0 mesmo tempo que
dialeticamente defendemos que ¢ preciso superar a falsa dicotomia campo/cidade ou

produgdo agricola/produgdo industrial, visto que a permanéncia desta dissociacdo somente
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serve aos interesses do capital (Ribeiro, 2013). Caldart (2004) defende que o ser humano
precisa de raizes e somente comeca a produzi-las ao participar de um espago coletivo em que
possa cada vez mais ser educado por essa coletividade.

A Escola do Jovem Camponés sempre se preocupou com o critério de somente
aceitar jovens vinculados ao ensino basico, moradores efetivos de comunidades rurais,
mesmo que saibamos que ser um jovem camponés ndo significa necessariamente trabalhar
com a terra, com a agricultura, pois o conceito do que ¢ rural, do que ¢ do campo, ¢ um
conceito mais amplo.

A preocupagdo de que os jovens presentes estivessem vinculados ao ensino basico
parte de uma compreensdo de integralidade da educacao, onde estd ndo pode servir somente
para transmitir conceitos € compreensdes parciais para os discentes € sim preparar esse
coletivo para ser dirigente e para isso devem ter direito ao conjunto de conhecimentos
cientificos produzidos pela humanidade. “A tendéncia democratica de escola ndo pode
consistir apenas em que um operario manual se torne qualificado, mas em que cada cidadao
possa se tornar governante” (Gramsci, 2022).

A conjungdo de oferta de ensino basico aos alunos em suas escolas de origem
e diferentes outros saberes na Escola da Jovem Camponés pretende, de forma dialética
e abarcando as categorias contradicdo e totalidade, caminhar em dire¢do a uma escola
integral em que se dissolva a fronteira entre os que formulam e os que executam. Caminho
que ¢ o preconizado nos documentos fundantes dos Institutos Federais, notadamente na
abordagem do ensino médio integrado (Frigotto, 2018).

Durante o ano, as atividades que foram feitas surtiram um grande efeito
nas comunidades e nas vidas dos jovens camponeses, pois o0s conhecimentos
compartilhados auxiliaram varias familias. Tudo o que ¢ compartilhado na Escola também
foi repassado para que todas as comunidades aprendam. Essa premissa basica serviu para
fortalecer os conhecimentos adquiridos pelos jovens colocando-os pela primeira vez como
protagonistas nos seus territorios, tendo o reconhecimento dos dirigentes das entidades
representativas e do conjunto dos camponeses € povos tradicionais. Esse protagonismo esta
dentro de um projeto maior que fortalece nesse segmento o sentimento de pertencimento a
comunidade ao mesmo tempo que desperta o desejo de atuar coletivamente dentro de uma
perspectiva em dire¢do a uma nova hegemonia.

Muitas vezes a inser¢do no mercado de trabalho e na prépria escola ndo sao
experiéncias que acolham os desejos da juventude representando ao contrario lugares

estranhos a suas demandas e necessidades (Dayrell, 2003). Este entendimento leva para os
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espacos formativos direcionados a essa parcela da populagcdo uma responsabilidade imensa,
que nao pode também confundir protagonismo com iniciativas da educacao hegemonica que
a confundem propositalmente com o trabalho com emocgdes e sentimentos que os tornam
palataveis ao capital, notadamente no campo.

Neste sentido as reunides periddicas com os cursistas € com as organizagdes
envolvidas desenvolveram um verdadeiro protagonismo aos estudantes e organizagao social,
discutindo a totalidade dos aspectos do curso e notadamente suas problematicas realizando
uma educac¢ao do campo, com os sujeitos envolvidos com sua formagao.

Durante o decorrer da formagdo, muitos jovens se inscreveram para prestar
vestibular e ingressar no Campus IFPE de Belo Jardim, por se identificarem com os cursos a
partir do contato com o Campus a partir do Projeto. Tivemos um percentual de ingresso no
Instituto nos anos vindouros de aproximadamente 50% dos egressos do projeto, o que nos
parece um ganho importante no sentido de fortalecer a presenga camponesa no campus,
muitas vezes prejudicada por diversos fatores, inclusive a ndo existéncia de alternincia no
campus citado nos seus cursos regulares.

Os arranjos produtivos locais, o atendimento as populacdes marginalizadas e
a integracdo entre ensino-pesquisa-extensdo sdo elementos fundantes do IFPE. Os campi
com vocacao agricola, a partir destes elementos, devem ter uma atencao especial direcionada
as populacdes mais marginalizadas econdmica e culturalmente. Essa atencdo tem que
ser materializada em superar tradicdes conservadoras arraigadas nas antigas escolas
agricolas e agrotécnicas na direcdo de uma escola em que haja uma verdadeira prevaléncia
da cultura camponesa e onde os dirigentes de suas organizagdes participem efetivamente de
suas deliberagoes.

A Escola do Jovem Camponés foi uma tentativa de fortalecer a relagdo do IFPE
com os povos do campo e dar elementos para a constru¢do de um ensino integrado em

nossa Instituigao.

4. CONSIDERACOES FINAIS
E necessaria a avaliacdo da caminhada para fazer da mesma um projeto piloto que

pode ser replicado por diferentes campi e em outras instituigdes, sempre partindo da
articulagdo com as entidades representativas dos povos do campo.

Essa articulagdo foi fundamental para o projeto. Nao existe educacdo do campo sem
o protagonismo dos movimentos sociais € organizacdoes camponesas, sem esta compreensao

a educagdo pode ter perigosas trilhas como o mero assistencialismo ou ainda a confusao
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com iniciativas pedagodgicas do agronegocio que nos ultimos anos sdo propagadas por
entidades patronais.

Em uma perspectiva de extensao dialdgica acreditamos que a iniciativa foi exitosa,
onde a evasdo e outros percalgos observados devem ter uma avaliacdo que os relacione com
as dificuldades de executar uma formagdo hostil ao agronegdécio em uma cidade

com administragdes locais que sucessivamente ndo priorizam a educagdo do campo.
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CAPITULO 18

HORTO MEDICINAL ORGANICO E SUA FUNCAO SOCIAL
E PEDAGOGICA: UM RELATO DE 12 ANOS DE VIVENCIA

Dra. Flavia Cartaxo Ramalho Vilar
Dr. Vitor Prates Lorenzo
Msc. Adelmo Carvalho Santana

1. INTRODUCAO
As plantas medicinais sdo utilizadas em comunidades tradicionais para a fabricagao

de remédios caseiros e servem como matéria prima para a fabricagdo de fitoterapicos e outros
medicamentos (Ledo; Ferreira; Jardim, 2007). Possuem principios ativos, ou seja, compostos
quimicos produzidos durante o metabolismo da planta, que lhe conferem a agdo terapéutica
(Wagner e Wisenauer, 2006). Uma importante vantagem dos fitoterdpicos em relagdo aos
produtos sintéticos ¢ a menor toxicidade, fator que tem maior peso na terapia de grupos
especiais, como idosos, gestantes e criancas (Scheffelmeier, Miasato, e Vieira, 2018).

O uso de plantas com finalidade terapéutica tem ampla aceitacdo popular e apoio
da Organizacdo Mundial de Satde uma vez que podem ser considerados como sendo
uma modalidade de terapia complementar ou alternativa em saide e o seu uso tem
sido crescente, motivando pesquisas cientificas (Souza, Galdino e Lopes, 2018).

Em atendimento as diretrizes da POLITICA NACIONAL DE PLANTAS
MEDICINAIS E FITOTERAPICOS (Decreto n® 5.813, 22 de junho de 2006), principalmente
a 1%, 5* e 10* diretriz, onde estabelece: regulamentar o cultivo, o manejo sustentavel, a
produgdo, a distribuicdo e o uso de plantas medicinais e fitoterapicos, considerando as
experiéncias da sociedade civil nas suas diferentes formas de organiza¢dao; Fomentar
pesquisa, desenvolvimento tecnoldgico e inovacdo com base na biodiversidade brasileira,
abrangendo espécies vegetais nativas e exdticas adaptadas, priorizando as necessidades
epidemioldgicas da populagdo e Promover e reconhecer as praticas populares de uso de
plantas medicinais e remédios caseiros, em 2013, foi instalado, o Horto Medicinal Organico,
no Campus Petrolina Zona Rural - CPRZ/IFSertaoPE, Petrolina/PE, com 20 espécies
medicinais contida na Relagdo Nacional de Plantas Medicinais de Interesse ao SUS

(RENISUS), com uso aprovado pela ANVISA.

243



As espécies do Horto Medicinal Organico sdo cultivadas com boas praticas agricolas,
sendo sua exploragdo uma alternativa de renda para a agricultura familiar. Os hortos
de plantas medicinais sdo importantes fontes de matéria-prima para processamento
e prescri¢ao/dispensacdo nas Unidades Basicas de Saude (UBS), para uso dos profissionais de
saude e da populacdo. Servem, ainda, como fonte de mudas para plantio nos jardins/quintais
da comunidade. O horto ¢ também local de acdes de educacao popular e educacao permanente
para profissionais de saude e para a populagdo, onde podem ocorrer oficinas com orientagdes
sobre uso racional de plantas medicinais, aulas praticas para escolas primarias e outras acdes
de promocgao da satide (PNPIC, 2018).

O Horto Medicinal Organico, tem contribuido nesses 12 anos para conservacao
de espécies vegetais e para a preservacao e valorizagao do conhecimento tradicional e popular
sobre o uso de plantas medicinais, distribuindo mudas, instalando hortas medicinais em
unidades basicas de satde, escolas municipais, assentamentos ¢ comunidades. Ele promove e
reconhece as praticas populares de uso de plantas medicinais e elaboragdo de remédios
caseiros (balas, xarope, lambedor, pomada, gel, tintura e aromatizante) através de oficinas,
curso e palestras as comunidades, agentes comunitarios e agentes de saude, capacitando mais
de 10 mil pessoas.

As praticas desenvolvidas no Horto, aumenta a possibilidades para a discussao sobre
uso correto de plantas medicinais, cultivo utilizando as boas praticas agricolas e a
necessidade da abordagem sobre esse conhecimento entre estudantes dos cursos técnicos,
graduacgdo e pds-graduagdo, profissionais de satide do municipio e usudrios do SUS.

A procura pelas plantas medicinais suas oficinas, e palestras, tem sido intensa e
diaria, principalmente por entidades sociais, instituicdes publicas, comunidade e
unidades basicas de satide, com isso, hd uma grande necessidade de aumentar a produgdo de
mudas de plantas medicinais para a distribuicdo e de ervas frescas. No ato de distribuicdo
sempre ¢ realizada palestras sobre ouso correto das plantas medicinais.

O Horto Medicinal Organico possui uma darea total de cerca de 0,5ha, como 20
espécies medicinais nativas e de uso tradicional, cultivadas agroecologicamente. Seu espaco
fisico ¢ utilizado para ministrar aulas praticas de biologia vegetal, propagagdo vegetal,
morfologia e botanica sistemadtica, agricultura geral, extensdo rural, solos e nutricdo vegetal,
culturas anuais, artes para os alunos do primeiro e terceiro ano do ensino médio integrado
(EMI) em agropecuaria. As atividades de instalagdo de horta, manejo, colheita,
beneficiamento e producdo de fitoterdpicos naturais sdo executadas pelos alunos, promovendo

o trabalho em grupo, uso de habilidades na disciplina de matematica, fisicae quimica,
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estimulando a oralidade e a extensdo rural quando s3o ofertadas as oficinas, palestras, aulas
praticas e dia de campo.

As aulas praticas realizadas em ambientes naturais utilizando as plantas disponiveis
na regido, como complemento das aulas tedricas, t€m se mostrado uma metodologia eficiente
em envolver e motivar os alunos na constru¢do do conhecimento (Rodrigues; Miguel; Lopes;
2023). Assim, as plantas medicinais se tornaram uma importante ferramenta para tentar
superar as limitagdes e amenizar as dificuldades relacionadas ao ensino de botanica, pois
permitem que sejam trabalhados os conhecimentos cientificos e populares e possibilitam uma
abordagem interdisciplinar (Silva e Santos, 2016).

Nas escolas, as plantas medicinais oferecem uma oportunidade para
interligar conhecimentos de varias disciplinas, possibilitando que essas plantas possam
ser utilizadas para abordar contetidos como: quimica (composi¢do, principios ativos), biologia
(fisiologia e anatomia vegetal, corpo humano, saude, tipos de espécies, habitats das plantas,
etc.), artes (desenhar e pintar plantas), historia (origem das espécies) e geografia (centros de
origem ¢ diversidade das plantas). As plantas medicinais podem ser utilizadas também para
introduzir a discussao em sala de aula sobre as consequéncias da redu¢ao da diversidade
biologica para compreender a importancia da preservacao das espécies (Nunes et al.).

Esse relato de vivéncia durante os 12 anos do Horto Medicinal Organico, tem
como objetivo apresentar dados de como as atividades de produgdo das plantas medicinais,
de droga vegetal para atender as demandas de pesquisa/ensino/extensdo das
instituigdes parceiras e todas as agdes sociais solicitadas pela comunidade, contribui para

o fortalecimento do ensino agricola através de aulas praticas e da interdisciplinaridade.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA
O emprego de plantas medicinais na recuperacdo da satde tem evoluido ao longo dos

tempos desde as formas mais simples de tratamento local, provavelmente utilizada pelo
homem das cavernas até as formas tecnologicamente sofisticadas da fabricagdo industrial
utilizada pelo homem moderno (LORENZI, 2002).

O uso de plantas medicinais pela populagdo mundial tem sido muito significativo
nos ultimos tempos. Dados da Organizagdo Mundial de Satide (OMS) mostram que cerca
de 80% da populagdo mundial fez uso de algum tipo de erva na busca de alivio de
alguma sintomatologia dolorosa ou desagradavel. Por essas razdes ¢ que trabalhos de difusdo
e resgate do conhecimento de plantas vém-se difundindo cada vez mais, principalmente

nas areas mais carentes (MARTINS et al, 2009).
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A aprovacao da Politica Nacional de Plantas Medicinais e Fitoterapicos através do
Decreto n® 5.813, de 22 de junho de 2006, e da Politica Nacional de Praticas Integrativas e
Complementares, prevendo o tratamento com Plantas Medicinais e Fitoterapicos no Sistema
Unico de Saude — SUS, conforme disposto na Portaria n° 971, de 3 de maio de 2006, do
Mistério da Saude, constitui um incentivo ao mercado interno sem precedentes na histoéria do
pais, no qual incentiva a implementar mecanismos de compartilhamento do conhecimento
produzido na area de plantas medicinais e fitoterdpicos aos agricultores familiares,
assentados da Reforma Agraria e aos povos e comunidades tradicionais.

O comércio de plantas de uso medicinal vem sendo estimulado nas ultimas décadas
pela necessidade crescente de uma populagdo que busca na diversidade natural uma saida
para as afecgdes que assolam parte da sociedade. E dentre outras formas de utilizagao das
plantas de uso medicinal, diversos autores como (ALBUQUERQUE, 1997; MAIOLI
AZEVEDO & FONSECA-KRUEL, 2007) afirmam que ¢ grande o interesse por tais plantas,
tanto em ambito nacional quanto internacional, pois estas apresentam um potencial
terapéutico e econdmico, visado especialmente pela industria farmac€utica que realiza a
prospec¢ao de novos produtos.

As politicas atuais incentivam o uso de plantas medicinais no cuidado a saude e
apoiam o reconhecimento e resgate das praticas populares de uso de plantas medicinais
e remédios caseiros, estimulando a participagdo popular na criagdo de hortos de
espécies medicinais. Os quais tornam possivel o cultivo de espécies medicinais e a utilizagao
de recursos naturais em busca de qualidade de vida e saidde, se caracterizando
como importante espago de aglutinagdo cultural (BRASIL, 2006).

Os poderes terapéuticos das plantas, até agora utilizados de acordo com a
sabedoria popular, também passam a contar com orientagdes da Agéncia Nacional de
Vigilancia Sanitaria (ANVISA), que regulamentou a producdo e a comercializagdo desses
produtos. A medida faz parte da RDC 10, publicada em 10 de margo de 2013. O emprego de
plantas medicinais na recuperagdo da saude tem evoluido ao longo dos tempos desde as
formas mais simples de tratamento local, provavelmente utilizada pelo homem das cavernas
até as formas tecnologicamente sofisticadas da fabricacdo industrial utilizada pelo
homem moderno (Lorenzi, 2002).

As plantas medicinais utilizadas pela tradicionalmente pela populacdo em
suas necessidades basicas de saude, em fun¢dao da facilidade de acesso e do baixo custo,
atualmente vem ocupando espacos em quintais de residéncias, creche, escolas e associagdes, a

produgdo e mudas € o primeiro passo para o resgate do uso das plantas medicinais.
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A implantacdo e manutencdo de hortos medicinais nas unidades de saude ¢
fundamental para aplicacao dos procedimentos oferecidos pelos SUS, para o fornecimento das
plantas medicinais e o atendimento da demanda por meio de farmécias publicas de
manipulacdo de fitoterapicos.

Hortas escolares com plantas medicinais sdo ferramentas de incentivo aos alunos
para aprenderem sobre a biodiversidade local, a importancia da sustentabilidade e a
conexao entre o ambiente natural e a saide humana, promovendo a agroecologia. Com as
praticas de cultivo e acompanhamento do crescimento dos vegetais, os discentes adquirem
novas aptiddes, conexdo com a natureza, consciéncia ecologica, e desenvolvem a habilidade
de trabalhar em grupo. Tudo isso pode promover a formacao de cidadaos mais conscientes,
com maior preocupacdo com a alimentacdo e a utilizacdo de medicamentos naturais. Além
disso, essas praticas podem fortalecer comunidades, impulsionar a economia local e contribuir
para a inovacdo na medicina, integrando conhecimentos tradicionais e pesquisas cientificas
(Medeiros et al., 2023).

A criagdo de hortas medicinais interdisciplinares permite discussdes abrangentes
sobre saide e meio ambiente, incentivando questionamentos sobre o bem-estar da
comunidade ao cultivar plantas benéficas. A introdu¢do da horta medicinal como
ferramenta pedagogica sensibiliza a formagdo de valores e promove relagdes harmoniosas
entre as pessoas € a natureza, fortalecendo o trabalho em equipe, a formacao de cidadaos
criticos em relacdo as questdes ambientais e a preservacao do meio ambiente (SANTOS et
al., 2023).

As hortas em ambientes rurais podem fortalecer o senso critico e despertar
o empreendedorismo, juntamente a educacdo ambiental como transformadoras em todos
os niveis de ensino (Medeiros et al., 2023).

As atividades realizadas no Horto proporcionam ao aluno do ensino agricola
desenvolver vivéncias e experiéncias para constru¢ao de novos saberes, podendo fortalecer o
senso critico despertando o empreendedorismo, além de resgatar e valorizar o conhecimento

tradicional e o uso correto das plantas medicinais.

3. METODOLOGIA
O Horto Medicinal Orgénico ¢ um laboratorio “vivo”. As atividades realizadas desde

a instalagdo, producdo e manutengdo (aulas praticas) sdo executadas por turmas do primeiro e
terceiro ano EMI em agropecudria, coordenadas por professores do curso, por bolsistas de

pesquisa (PIBIC Jr), ensino (PIBITI Jr) e extensdo (PIBEX Jr), proporcionam ao aluno do
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ensino agricola integrado desenvolver habilidades propostas nos componentes curriculares de
disciplinas técnicas e propedéuticas. Essas atividades sao realizadas em aulas praticas durante
o semestre letivo, despertando a agroecologia, empreendedorismo, além de resgatar e
valorizar o conhecimento tradicional e o uso correto das plantas medicinais.

Cada etapa de execucdo na instalacdo do Horto foi proporcionada as seguintes
atividades para a constru¢ao de novos saberes:

» Medigdo da area- matematica (calculo de area, conversao de unidades de medidas, uso do
teorema de Pitagoras), solos (tipos de solos).

» Limpeza da area — biologia (definigdes de plantas invasoras, daninhas), morfologia
vegetal e botanica (identificagdo das espécies).

» Selecao das espécies - morfologia vegetal e botanica (identificagdo das espécies). °
Levantamento de canteiros: matematica (calculo de area, conversdao de unidades de medidas,
uso do teorema de Pitagoras).

* Plantio — nutricdo mineral (adubacdo organica, elaboracdo de compostagem), calculo de
espagcamento entre plantas e fileira; irrigacao (tipo de irrigacao, calculo de vazao).

* Manejo, colheita e distribuicdo: producdo de mudas usando as boas praticas agricolas,
controle agroecologico de pragas e doencas, controle de ervas daninhas. Emprego das boas
praticas para colheita das plantas medicinais. Uso da extensdo rural no ato da distribuigdo,
explicando a forma correta do uso das plantas medicinais.

» Preparo de fitoterapicos naturais — utilizagao da quimica analitica, matematica e nogdes
basicas de farmacologia.

* Oficinas e palestras — desenvolvimento da oralidade nos dias de campo e visitagdo de
escolas na area do Horto.

O horto medicinal orginico recebe aproximadamente mil alunos/ano da educagado
basica para conhecer suas atividades e projetos desenvolvidos, esses alunos sdo recebidos
pela equipe composta por alunos do EMI em agropecudria e do curso de bacharelado
em agronomia. Os alunos envolvidos recebem os visitantes, explicam a fungdo e uso
correto das plantas medicinais, modo de propagagdo, como extrair os principios ativos
e importancia das plantas medicinais para satde basica.

A equipe do Horto oferta oficinas e palestras para as comunidades, assentamentos
e acampamentos da cidade de Petrolina/PE e cidades vizinhas.

Toda experiéncia e vivéncia das atividades executadas no Horto, permitiram
a participacdo ao longo dos 12 anos dos alunos do EMI de agropecuarias em projetos

de pesquisas/extensdo e ensino. Os projetos proporcionaram aos bolsistas a descoberta
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e necessidade de mais conhecimento agricola, e assim através de ENEM, estdo
cursando agronomia ou sao concluintes trabalhando na area.
4. DISCUSSOES

O horto Medicinal Organico, tem contribuido nesses 12 anos, na cidade de
Petrolina/PE, para conservagdo de espécies vegetais e para a preservacao e valorizagao do
conhecimento tradicional e popular sobre o uso de plantas medicinais, distribuindo mudas,
instalando hortas medicinais em unidades basicas de saude dos bairros de Areia Branca, UBS
de Pedra Linda, Cacheado, escolas municipais, lar de idosos (Cantinho do aconchego), centro
de recuperacio de pessoas com dependéncias quimicas (Hortoterapia — Agape, CAPS, ¢
Clinica Renascer), residenciais de projetos sociais da “Minha Casa Minha Vida” (Nova
Petrolina e Residencial Brasil), assentamentos rurais (Boqueirdo, Mandacaru) e Campus do
[FSertaoPE (Campus Reitoria), Farmacia Viva da UNIVAFS. Ele promove e reconhece as
praticas populares de uso de plantas medicinais e elaboracdo de remédios caseiros (balas,
xarope, lambedor, pomada, gel, tintura e aromatizante) através de oficinas, curso e palestras as
comunidades, agentes comunitarios e agentes de satude, capacitando mais de 5000 mil pessoas
direta e indiretamente.

Até a presente data, foram aprovados e executados 86 projetos (PIBIC, PIBICjr e
PIBEX, PIBEXJr), 15 TCC (CPZR/IFSertaoPE), 10 TCC (UNEB), 5 TCC (UNIVAFS) e
2 dissertagdes de mestrado/UNIVAFS, 3 teses de doutorado/IFBA. Foram 23 publica¢des em
eventos nacional e internacional, um capitulo de livro e 10 artigos em periddicos indexados
utilizando a matéria prima vegetal (droga vegetal) do Horto, 4 capitulos de livros e um livro.

Através de projetos de pesquisa os alunos, do EMI em agropecudria, envolvidos
se transformam em pessoas mais criticas e pensantes dentro do ambito social, que
segundo Rummert (2006) proporciona um perfil de cidadao que o mundo necessita ¢ ndo que
o mercado econdmico requer, ou seja, pessoas independentes e indagadoras. Segundo Seabra
(2001), os estudos dos fenomenos diarios, através de projetos de pesquisa, € um ato reflexivo
para sua pratica e modificacdo pessoas e profissional.

Os projetos de extensdo podem ser instrumento de formagdo, pois os jovens
estudantes sdo participantes ativos dos processos vividos, sabendo o que fazem, como o
fazem e de que maneira aprendem. Assim, a aprendizagem por meio de projetos de extensao
pode tornar-se, também, veiculo de formacao e investigacdo (Oliveira e Costa, 2021).

As atividades realizadas no Horto com carater educativo permitem ao aluno do EMI
do curso Técnico em agropecudria, segundo Oliveira e Costa (2021), permite refletir e

desenvolver acgdes sistematizadas de extensdao reforcam a natural integragdo do ensino ¢ da
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pesquisa, uma vez que a extensao para se materializar precisa do conhecimento produzido em
sala de aula (ensino), além do desenvolvimento de novas descobertas (pesquisa) na area, que
s0 podem ser feitas se forem instigadas pela extensao.

Foram aprovados em editais e desenvolvidos nos anos de 2023, 2024 e 2025, para

alunos do curso Técnico em agropecudria (EMI) os seguintes projetos:

Iniciacao cientifica (PIBIC JR)

« AULA DE CAMPO NO HORTO MEDICINAL  ORGANICO:
INSTRUMENTO METODOLOGICO NO PROCESSO ENSINO APRENDIZAGEM
NA EDUCACAO BASICA E TECNOLOGICA (2025).

. INFLUENCIA DA TEMPERATURA DE SECAGEM NOS
COMPOSTOS MAJORITARIOS DO OLEO ESSENCIAL DAS LAMIACEAE
CULTIVADAS NO HORTO MEDICINAL ORGANICO (2024).

« MORFODIAGNOSE E TEOR DO OLEO ESSENCIAL DE COLONIA SOB CULTIVO
ORGANICO (2024).

Projetos de Extensao (PIBEX JR)

« AGUA DE REUSO: UMA TECNOLOGIA SOCIAL PARA UMA
PRODUCAO SUSTENTAVEL (2025).

« PRODUCAO E DISTRIBUICAO DE MUDAS DE PLANTAS MEDICINAIS ARBOREAS
E ARBUSTIVAS DA CAATINGA (2024)

« CONHECENDO AS POTENCIALIDADES FITOTERAPEUTICAS DAS PLANTAS
ESPONTANEAS E SUA INDICACAO NA ReniSUS (2024)

« O PRIMEIRO PASSO PARA RESGATAR O USO DE PLANTAS MEDICINAIS:
DISTRIBUICAO DE MUDAS (2020)

« PRODUCAO E DISTRIBUICAO DE MUDAS DE PLANTAS MEDICINAIS ARBOREAS
E ARBUSTIVAS DA CAATINGA (2024)

« HORTAS VERTICAIS COM USO DE MATERIAL RECICLADO NA ESCOLA
MUNICIPAL OLAVO BILAC/PETROLINA-PE (2020)

Além de desenvolvimento de projetos de pesquisa/extensdo no Horto, a procura por
aula pratica, e a demanda por oficinas e palestras, tem sido intensa e diaria, principalmente
por entidades sociais, instituicdes publicas, comunidade e unidades bdsicas de saude,

comisso, hd uma grande necessidade de aumentar a produgdo de mudas de plantas
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medicinais para a distribuicdo e de ervas frescas, como ¢ feito na participagdo no outubro
Rosa nas UBS do N4, Bairros Cacheado e Pedra Linda. No ato de distribuicdo sempre ¢
realizada palestras sobre o uso correto das plantas medicinais.

Além das unidades de satde, associagdes e assentamentos, a equipe do horto, vai até
as escolas municipais estaduais, falar sobre a importincia das plantas medicinais, seu
uso correto, como aconteceu na Escola de ensino fundamental do Assentamento Agua
Viva ou instalar horta como ocorrido na Escola Estadual Don Malar/Petrolina PE.

Os alunos do EMI teve participacdo em feiras da agricultura familiar (Parnamirim,
Malhada Real, Boqueirdo), Bora Petrolina, participacdo na Semana da Saude do CSMBY, dia
de campo com a turma de agropecuaria do CSMBYV, semana IFBahia, programas de TV,
Exposi¢des (Dormentes/PE, Afranio/PE e Juazeiro/BA), Capacitacio com oficinas na
UNIVAFS/Espaco Plural, SemidridoShow, Feira da agricultura familiar CPZR/IFSertaoPE,
Semana da ciéncia e Tecnologia atendendo diretamente e indiretamente um publico de mais
de 10.000 pessoas.

A ferramenta socioeducativa/pedagogica do Horto Medicinal Organico utilizada,
para Velloso et al. (2005), promove o aprendizado e a reflexdo, tornando os individuos
sujeitos da sua propria saude, responsaveis pelas suas escolhas e habitos de vida. Propde
uma forma de tratamento baseada na observacdo de cada individuo e nos primeiros
cuidados que podem ser tomados para evitar transtornos de saude.

Sendo assim, a realizacao de projetos socioeducativos que visam resgatar a utilizagao
de plantas medicinais pela populagdo ¢ de suma importancia, uma vez que a
trabalhos voltados para o desenvolvimento desta metodologia no semidrido ¢
extremamente escasso. Além disso, a flora da Caatinga ¢ conhecida mundialmente pela
variedade de plantas que possuem potencial medicinal, podendo assim, realizar adaptagdes
com plantas encontradas no nosso bioma dentro deste sistema.

A aula de campo (aula pratica) desenvolvida no horto pelos docentes do curso
Técnico em Agropecuaria (EMI), ¢ uma atividade extra-sala/extra-escola que envolve,
concomitantemente, conteidos escolares, cientificos (ou nao) e sociais com a
modalidade espacial; realidade social e seu complexo amalgamado material e imaterial
de tradi¢des/novidades. E um movimento que tende a elucidar sensagdes de estranheza,
identidade, feiura, beleza, sentimento e até rebeldia do que ¢ observado, entrevistado,

fotografado e percorrido (Oliveira e Assis, 2009).
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De acordo com Silva (2010), as aulas praticas ou visita de areas no campo permitem
que os alunos construam conceitos € conhecimentos a partir da experiéncia vivida com

o movimento dos objetos observados.

5. CONSIDERACOES PARCIAIS
A utilizacao do Horto Medicinal Organico como ferramenta

socioeducativa/pedagogica e extensionista, promove de maneira significativa a ampliagao da
visdo do aluno sobre ciéncia exatas e da natureza, ao relacionar o aprendizado com o espago
que ele vivencia. Além disso, torna as disciplinas mais pratica, dinamica e envolvente. Esse
recurso também atua como um facilitador do trabalho pedagégico, atribuindo maior
significado e propdsito aos contetidos abordados em sala de aula.

As contribui¢des da aula de campo como metodologia de ensino para a educagao
em ciéncias exatas e da natureza s3o fundamentais para o aprimoramento do processo
de ensino-aprendizagem. Elas vao além da simples exposi¢dao dos contetidos, oferecendo uma
compreensdo mais profunda e pratica da realidade complexa por meio da experiéncia direta
no campo.

Como ferramenta metodoldgica, a aula de campo ¢ uma atividade didatica essencial
na formagdo dos alunos, sendo um recurso educacional valioso e indispensavel para o
ensino de biologia e de diversas outras disciplinas. Nesse contexto, as aulas de campo
promovem o desenvolvimento de diversas habilidades, como a observacdo e analise das
paisagens, estimulando a pesquisa pratica. Além disso, proporcionam aos estudantes a
oportunidade de relacionar o conteido aprendido na escola com o espaco que eles ja

conhecem.
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CAPITULO 19

POETICAS DO CAMPO: O VIDEODOCUMENTARIO E OS SABERES EM
MOVIMENTO

Ludymylla Maria Gomes de Lucena
1. INTRODUCAO

Este relato de vivéncia detalha as praticas de ensino, pesquisa € extensao
desenvolvidas com uma turma do sétimo semestre da Licenciatura em Educag¢dao do Campo,
do Instituto Federal do Para — Campus Braganca, entre outubro de 2024 e maio de 2025. A
LEDOC do IFPA — Campus Braganca organiza seu percurso formativo em um modelo
pedagdgico de alternancia, que integra o Tempo Académico (TA) — dedicado aos estudos
tedricos em sala de aula — ao Tempo Comunidade (TC) — periodo em que os estudantes
retornam as suas comunidades de origem para aprofundar conhecimentos e desenvolver
pesquisas. Para formalizar e registrar essas vivéncias do Tempo Comunidade, os discentes sao
responsaveis por elaborar relatorios escritos, que sdo posteriormente entregues aos
professores do semestre como forma de avaliagao.

E vélido destacar que para Roseli Caldart (2002), o Tempo Comunidade e o Tempo
Académico (TA) sdo a materializagdo da inseparabilidade entre teoria e pratica na Educagao
do Campo. O tempo académico ¢ o momento de aprofundamento tedrico-metodoldgico, de
sistematizacdo do conhecimento acumulado. O tempo comunidade, por sua vez, € o espago de
imersdo na realidade, de estudo a partir da pratica social, de interlocucdo com os saberes
locais e de intervengdo nas lutas e necessidades das comunidades do campo. Juntos, eles
garantem uma formacdo contextualizada e comprometida com os sujeitos € com a
transformagao do campo.

Desde que comecei a lecionar nas turmas da LEDOC, em setembro de 2022, o grande
volume de relatdrios escritos produzidos pelos alunos a cada semestre sempre me causou
estranhamento e desconforto. Constantemente, eu levantava essa questdo nas reunides de
colegiado e planejamento, buscando alternativas. Comecei, entdo, a explorar a possibilidade
de um formato de socializagdo diferente, que pudesse dar mais liberdade criativa aos
discentes. No lugar dos tradicionais relatorios escritos, visualizei uma atividade que
incentivasse os estudantes a criar registros visuais € sonoros sobre as ricas experiéncias

vivenciadas no campo, durante o periodo do Tempo Comunidade (TC).
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Desse incomodo inicial, surgiu o projeto de pesquisa “Poéticas do Campo: o
videodocumentario e os saberes em movimento”. O foco desse projeto era impulsionar a
pesquisa estética de novas formas de produgdo de narrativas através da troca de experiéncias,
olhares e saberes sobre o territorio — para além do relatorio escrito.

Acreditavamos que, assim como a palavra, a imagem também poderia ser um potente
veiculo capaz de comunicar experiéncias, saberes, movimentos e resisténcias. Tinhamos o
desejo de evidenciar ndo sé a oralidade das populacdes do campo, mas as movimentagdes dos
corpos em seus espacos de trabalho e de vida, os sons peculiares do territorio e as texturas do
espaco. Nesse sentido, concordamos com Walter Benjamin (1994, p. 220-221) quando diz que
“a narracdo, em seu aspecto sensivel, ndo ¢ de modo algum o produto exclusivo da voz. Na
verdadeira narracdo, a mao intervém decisivamente, com seus gestos, aprendidos na
experiéncia do trabalho, que sustentam de cem maneiras o fluxo do que ¢ dito”.

A apropriacdo coletiva e criativa da linguagem audiovisual, por meio da producgdo de
curtos videodocumentarios pelos alunos da Licenciatura em Educacdo do Campo, teria
também o poder de configurar visibilidade e protagonismo tanto aos discentes da LEDOC
quanto as populagdes do campo. Ao elaborarem livremente sobre seus saberes, memorias e
praticas, discentes e trabalhadores do campo (artesdos, pescadores, agricultores) fortaleceriam
seus valores, sua identidade e sua autonomia. Consequentemente, ampliariamos nosso
conhecimento sobre a rica rotina e o cotidiano de experiéncias e trabalhos das pessoas que ali

vivem.

2. METODOLOGIA

O projeto “Poéticas do Campo: o videodocumentario e os saberes em movimento” se
desenvolveu em trés etapas principais: de outubro de 2024 a junho de 2025. A metodologia
adotada buscou articular teoria e pratica em alinhamento com os principios da Educacdo do
Campo e as especificidades de cada comunidade. Buscamos integrar ensino, pesquisa e

extensdo, com &nfase na abordagem participativa e na construcao coletiva do conhecimento.

Etapa 1 (Explorar)
Iniciamos o projeto dentro da disciplina “Filosofia da Estética”, ministrada no 7°

semestre da Licenciatura em Educacdo do Campo do IFPA — Campus Braganca. No primeiro
dia de aula, ao conversarmos sobre a ementa e o inicio da disciplina, desafiei-os a realizar um
trabalho pratico durante os periodos de Tempo Comunidade. A proposta do trabalho foi

explicada e debatida ja nesse primeiro dia. Meu objetivo com essa agdo foi fazer com que os
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alunos ao longo de todo o semestre e durante as aulas do Tempo Académico pudessem
articular a teoria debatida em sala com a futura pratica que iriam realizar. Em outras palavras,
tratava-se de saber como aquele contetido que estava sendo compartilhado e problematizado
em sala poderia estar alinhado com as futuras acdes.

Durante o primeiro Tempo Académico procuramos apresentar questdes mais
introdutorias. Um primeiro ponto trabalhado foi o conceito de Estética: suas problematizagdes
filosoficas ao longo da historia (Antiguidade Classica, Idade Média e Modernidade) e os mais
variados conceitos que permeiam esse estudo. Essa primeira via de orientagdo de natureza
mais tedrica e filoséfica tinha o objetivo de aprofundar conhecimento e gerar discussdes
pertinentes.

Num segundo momento os conceitos de Imagem e Movimento ganharam destaque. Os
alunos ficaram encantados em saber que a busca pela imagem em movimento precede em
muito o proprio cinema. Vimos como, desde a pré-histéria, a humanidade ja tentava
reproduzir a ilusdo de movimento. Por meio de desenhos nas paredes das cavernas, nossos
ancestrais tentavam capturar essa dinamica, um exemplo notavel ¢ o Bisdo da Caverna de
Altamira, no norte da Espanha, que com suas linhas e sobreposi¢des, ja sugeria a ideia de
movimento.

Em sala, também exploramos questdes introdutorias da linguagem cinematografica: o
plano, a montagem, a decupagem, a narrativa cinematografica. Com uma pergunta-desafio em
mente — Que imagens vocés gostariam de produzir? — Os discentes iniciaram o primeiro

Tempo Comunidade. Essa fase, denominada “Explorar”, foi guiada pela seguinte

metodologia.
1. Formacgdo de equipes
2. Pesquisa inicial: a) qual a ideia do video? Do que ele trata? O que sera
abordado?
3. Qual a importancia de transformar esse tema em um produto audiovisual?
4. Descricao do objeto/personagem/manifestacao/saber que serd retratado?
5. Estrutura inicial do filme
6. Descricao dos espacos de gravacao (com fotos)

No retorno ao Tempo Académico, socializamos a Etapa 1 (Explorar). Em uma roda de
conversa, os alunos compartilharam suas vivéncias no Tempo Comunidade, com cada equipe
apresentando a turma, por meio de fotos e pequenos videos, suas futuras propostas de criacao.
Eles também apresentaram as motivagdes e justificativas que os levaram a querer transformar
determinados objetos e saberes tradicionais em produgdes audiovisuais. As oito propostas

escolhidas para os videos e suas respectivas comunidades foram as seguintes:
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1. Panela de barro Sdo Mateus (Taperagu-Campo — Braganga — Pard)

2. Biojoias do campo (Urubuquara — Braganca — Pard)

3. Cultivo de ostras (Nova Olinda — Augusto Corréa — Pard)

4. A arte de tecer cestarias (Vila dos Neves — Tracuateua — Pard)

5. Extrativismo do Caranguejo-Uga (Vila do Tamatateua — Braganca — Pard)

6. Confeccao de Vassoura de Cipd (Comunidade Quilombola da Pontinha —
Tracuateua — Pard)

7. Feitura do Beiju (Vila do Tamatateua — Braganca — Pard)

8. Casa de Farinha (Reserva Extrativista Marinha de Caeté-Taperagu — Braganga —
Pard).

Etapa 2 (Planejar e Criar)
As aulas do tempo académico iniciaram por mais um periodo € novos conceitos

foram trabalhados em sala de aula: Cultura, Arte, Patrimdonio, Memoria, Cultura de Massa,
Industria Cultural, etc. O trabalho desses conceitos em sala gerou diferentes debates e ricas
problematizagdes, tais como: Quais as formas de apropriacdo da Arte pelos sujeitos do
campo, considerando a diversidade de linguagens e seus usos? De que forma a arte pode
ajudar neste resgate das raizes de um povo? O que a escola do campo pode fazer para resgatar
essa cultura? Etc.

Antes da proxima ida dos alunos ao Tempo Comunidade, assistimos juntos ao
média-metragem de Alexandre Veras, “As Vilas Volantes: o verbo contra o vento” (55
minutos). A experiéncia coletiva de assistir a esse documentério e o debate que se seguiu
foram muito enriquecedores e inspiradores para eles. O filme, ambientado em uma pequena
vila pesqueira na costa oeste do Ceara, retrata comunidades forgadas a migrar pela agdo
continua e lenta dos ventos e das marés, que deslocam as dunas da regido. No filme, ¢ através
da reelaboragio da memoria que os antigos moradores vio reconstruindo a vila que ja ndo
existe mais.

Tendo em mente as propostas de video que gostariam de realizar os alunos receberam o
desafio de elaborar um breve pré-projeto escrito. Nele, deveriam organizar e apresentar: a) a
descri¢ao da proposta; b) a justificativa; c) a descricdo dos lugares/paisagens/objetos; d) a
abordagem; ¢) a linha estrutural; f) o cronograma. Com o pré-projeto em maos cada equipe
saiu para o ultimo Tempo Comunidade com o desafio criativo de materializar imageticamente

tudo que tinha sido planejado em conjunto.
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Figura 1, 2 e 3: Imagens dos fil

o i

Fonte: Captura dos filmes: “A arte de tecer
cestarias” (Antonio Saraiva, Edna Maria, Genilce
Luz, Gleydson Matos, Raimundo Nonato e Rafaela
Ribeiro, 2025), “Feitura do beiju” (Maria Edite e
Clara Denise, 2025) e “Extrativismo do
Caranguejo-Uga” (Joana Jaqueline, Vallene da Silva,
Ana Clelma e Taynara da Silva, 2025).

Etapa 3 (Socializar)

A ultima etapa do projeto envolvia a entrega dos videos, os ajustes finais de edig¢@o e

som (momento que teve a ajuda do técnico em audiovisual do campus) e o planejamento para

a primeira exibi¢ao.

Definimos coletivamente que a primeira exibi¢cdo ocorreria em 21 de marco de 2025,

no auditdrio do campus. A ocasido reuniu todos os alunos da turma, que contribuiram para um

ambiente acolhedor, com mingau de milho e sorteio de brindes, como panelas de barro e

biojoias. Apds a sessdo, um rico debate se seguiu, com cada equipe compartilhando suas

experiéncias e os aprendizados do processo.
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Figura 4 e 5: Exibicdo dos filmes no auditorio do IFPA — Campus Braganga

Fonte: Ludymylla Lucena, 2025

Outra exibicdo foi realizada no dia seguinte para a turma LEDOC 23, permitindo que
um aluno, protagonista de um dos filmes (que retrata a arte de tecer cestarias), demonstrasse
sua habilidade para os colegas de turma. A outra exibi¢do aconteceu na escola ECRAMA, na
zona rural de Braganca, durante o planejamento do curso.

Atualmente, ha uma grande mobilizagdo dos alunos para levar a exibi¢ao dos filmes as
escolas e comunidades do campo. Com esse objetivo, um projeto de extensao chamado “Cine
Campo” foi elaborado e estd em fase de avaliagdo, concorrendo a um edital interno. Além
disso, na ultima semana, trés trabalhos que falam sobre o processo criativo do projeto, foram
aprovados para o XVII Seminario de Iniciacdo Cientifica, Tecnoldgica e Inovacao (SICTI)

que aconteceu em setembro na cidade de Braganga.

3. DISCUSSOES

A vivéncia no Projeto “Poéticas do Campo: o videodocumentario e os saberes em
movimento” proporcionou uma profunda reflexdo sobre a intrinseca relacdo entre teoria e
pratica, bem como a indissociabilidade dos pilares do ensino, pesquisa e extensdo. Essa
experiéncia pratica, focada na produgdo audiovisual, conseguiu fortalecer a compreensio
teorica dos alunos e, a0 mesmo tempo, gerar conhecimentos e o desejo por realizar a¢des de
extensao nas comunidades. Nesse sentido, a alternancia entre Tempo Académico e Tempo
Comunidade foi fundamental para integrar esses pilares e para que a teoria ganhasse vida na

pratica dos estudantes.
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Miguel Arroyo, em seu livro Outros Sujeitos, Outras Pedagogias, ao refletir sobre a
marginaliza¢do histérica de alguns coletivos, destaca a importancia de reconhecer, analisar e

afirmar essas “outras historias”, esses “outros sujeitos”, essas “outras pedagogias’:

Na medida em que em nossa historia politica, cultural esses coletivos
foram decretados a margem da histdria intelectual e cultural sua
condi¢do de sujeitos de formacdo intelectual, cultural, politica foi
ocultada, ignorada, consequentemente suas pedagogias de formagao
como sujeitos sociais, culturais ndo foram reconhecidas na historia
oficial das ideias, concepgdes e praticas pedagogicas. Ao se afirmar
presentes como sujeitos politicos, sociais exigem o recontar dessa
histéria pedagdgica que os segregou como sujeitos e os relegou a
meros objetos, destinatarios das pedagogias hegemonicas. Exigem que
sua histdria seja reconhecida, ou melhor, que as narrativas da historia

oficial das teorias pedagogicas seja outra (Arroyo, 2014, p. 12).

A chegada do video digital revolucionou a produgdo audiovisual, democratizando o
acesso e barateando os custos. Essa democratizagao gerou um campo fértil para que “histérias
outras”, marginalizadas na maioria das vezes pelo discurso hegemoénico e pelos padrdes
dominantes de reproducdo da realidade, fossem contadas e ganhassem visibilidade, —
“escovando a historia a contrapelo” (Benjamin, 1994, p. 225).

Esse “boom” digital ¢ fundamental porque capacita jovens e, especialmente, o
campesinato a produzir e protagonizar suas proprias narrativas sobre suas realidades,
territorios e trabalhos. Trata-se de um gesto de resisténcia que lhes permite reivindicar a
orquestracdo da propria palavra e memoria, criando novas linguagens.

E fundamental, também, romper com o monopdlio da producio e do conhecimento
artistico. O audiovisual, como forma de expressdo coletiva e combativa, pode proporcionar
aos discentes da Licenciatura em Educagcdo do Campo a possibilidade de expressarem o
mundo de acordo com seus proprios valores, fortalecendo identidades e o sentido de
“coletividade”. Assim, ndo se trata apenas de testemunhar sobre seus espacos, mas também de
disputar e afirmar sua memoria e existéncia.

Assim, com o projeto “Poéticas do Campo: o videodocumentario e os saberes em
movimento” tornou-se importante incentivar a producdo cinematografica dos alunos,
estimulando-os a produzir suas proprias representacdes em busca de uma formagao estética

em sentido mais amplo. Uma formacao que fosse capaz de promover processos reflexivos,
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criativos, ludicos e afetivos — onde a aproximagdo e o reencontro com os saberes, as praticas e
as memorias se tangenciariam por eles mesmos, € ndo por intermédio de interpretagdes,
ficcdes e discursos impostos de fora, de um suposto “sujeito detentor do saber” (Bernardet,

2003).

4. CONSIDERACOES FINAIS
Consideramos que essa pesquisa contribuiu de maneira efetiva de diferentes maneiras

no campo educacional, cultivando nos discentes a sensibilidade, a criticidade, a autoestima, o
trabalho coletivo, colaborativo e interdisciplinar. Ante a especificidade e a potencialidade da
linguagem audiovisual, reconhecemos nela um recurso privilegiado e um potente instrumento
para empoderar € encorajar esses sujeitos para que passem a elaborar as suas proprias
historias, para que criem suas proprias linguagens de maneira ativa, para que ponham em foco
e evidenciam os territorios em que vivem — com todas as especificidades e singularidades que

o compdem. Pois como defende César Guimaraes sobre os poderes do documentario:

Certamente ele [0 cinema documentario] dispde de um recurso
privilegiado para atestar a presenca do que se coloca diante da camera,
a ligacdo indissociavel — produzida pelos meios de registro visual e
sonoro — entre o discurso, os corpos filmados e o lugar onde as coisas
filmadas se passam (2009, p. 35).

Nesse sentido, torna-se importante ndo tanto incentivar um olhar da academia sobre o
outro, mas de agenciar possibilidades formativas para que essa produgdo e protagonismo
advenham do campo e do campo. Que esses sujeitos de experiéncia possam se apropriar da
linguagem audiovisual para dar visibilidade e compartilhar sua propria cultura, seus proprios
saberes e praticas, suas memdarias e experiéncias de vida.

Acreditamos que a apropriagdo de maneira ativa e autobnoma dessa linguagem artistica
pela juventude do campo — particularmente pelos alunos que compdem a Licenciatura em
Educagdao do Campo — pode motiva-los na construgdo de produtos audiovisuais que partam de
sua propria realidade. Esse material, no futuro, pode ser utilizado em sala de aula como
ferramenta pedagogica geradora de visibilidade e conhecimento sobre os saberes, memorias e
praticas das comunidades e territérios em que vivem.

Esse “tateamento” imagético e sonoro sobre a realidade local seria produzido e
documentado, gerando um arquivo que poderia ganhar multiplos acessos, nos mais diferentes
lugares. Outras pessoas — que ndo fazem parte desse territorio — passariam a ter acesso a essas
experiéncias, a esses ‘vestigios privilegiados”, conhecendo de maneira mais ampla as

especificidades, singularidades e desafios dessas populacdes e desses territérios de vivéncia.
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TEMATICA 4: INCLUSAO, ECONOMIA SOLIDARIA E TECNOLOGIAS
SOCIAIS

TERRITORIOS DA TEMATICA 4: CONHECENDO OS CAMPI

Romper com a légica excludente e hegemonica exige que a ciéncia, a tecnologia e a
inovacdo estejam enraizadas nos saberes locais e a servigo da justica social. Na abertura desta
ultima tematica, convidamos o leitor a conhecer a cartografia das instituigdes que
transformaram seus laboratorios, salas de informatica e espacos de extensdo em trincheiras de
inclusdo, economia solidéria e letramento digital. Os perfis institucionais a seguir demonstram
a capilaridade de uma Rede Federal laica e socialmente referenciada, cujos Campi atuam
como polos de resisténcia e empoderamento para os povos do campo, das dguas e das
florestas.

IFTM - CAMPUS UBERABA
IMAGEM PANORAMICA

Fonte:
https://i.em.com.br/JAhnjzG7JPTc eq4iWRmM LxRLI=/790x/smart/imgsapp.em.com.br/app/noticia 12798324
2361/2022/01/13/1337436/iftm- 1 132273.ipg

DESCRICAO DO CAMPUS

Localizacao
O IFTM Campus Uberaba atua como um polo altamente estratégico e de referéncia

para a Educag¢do Profissional e Tecnologica (EPT) na regido do Tridngulo Mineiro,
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consolidando-se como um centro fundamental de desenvolvimento regional sustentavel,
inclusdo e cidadania. Enquadrado na Tipologia Agricola (120/90), o campus traz em sua
esséncia solidas raizes historicas como instituicdo formadora de profissionais do agro,
estruturando sua matriz pedagodgica a partir da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensao rural. Para dar suporte a essa dindmica de forma¢ao humana integral e omnilateral, a
unidade funciona sob o consolidado modelo de fazenda-escola, dispondo de uma
infraestrutura robusta e vasta, composta por laboratérios de ciéncias, quimica, biologia e
informatica, além de amplos espagos voltados a produg¢do animal, vegetal, agroindustria e
areas de recomposicao florestal.

A unidade esta estrategicamente localizada em pleno Cerrado mineiro, no municipio
de Uberaba — mundialmente reconhecido como a capital do Zebu —, cenario que coloca a
instituicdo em contato direto com a vanguarda do setor produtivo e com a complexidade
sociocultural do campo na regido. Essa insercdo socioespacial potencializa 0 compromisso
social do campus com as populagdes tradicionais e camponesas, promovendo um potente
dialogo de saberes com os trabalhadores rurais e as comunidades da Agricultura Familiar. Ao
articular suas agdes com os movimentos sociais parceiros da regido, a instituicdo cumpre seu
papel transformador de tensionar os modelos hegemonicos, colocando a ciéncia e a inovagao
tecnologica a servigo da soberania alimentar, da transi¢do agroecoldgica e do fortalecimento

das identidades e da resisténcia no territdério campones.

Endereco: Rua Joao Batista Ribeiro, 4000 — Distrito Industrial I, Uberaba — MG.

Area de atuaciio: A principal area de atuagdo do campus envolve as Ciéncias Agrarias,
Recursos Naturais e Informacdo e Comunicagdo. Ele desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento agropecudrio e sustentavel do Tridngulo Mineiro, focando em:

e Agropecuaria, Zootecnia e Medicina Veterinaria.

e Engenharia Agrondmica e Gestdo do Meio Ambiente.

e Suporte e Manutengao em Informatica.

e Formacgdo de Professores e Inclusdo na Educacdo Profissional.

Cursos Ofertados

O campus oferece formagado gratuita e adaptada as demandas do setor produtivo e da
comunidade regional:

264



Modalidade

Cursos

Técnicos Integrados

[Agropecudria, Meio Ambiente e Manutengdo e Suporte em Informatica.

Técnicos L. .
[Agropecudria e Zootecnia.
Subsequentes
Graduacao [Engenharia Agrondmica, Medicina Veterindria, Zootecnia, Tecnologia em Alimentos,|
(Superior) Licenciatura em Quimica e Licenciatura em Ciéncias Biologicas.

Pos-Graduacao

Mestrado Profissional em Educagdo Tecnoldgica, Mestrado em Produgdo Vegetal e
cursos de especializagdo.

Total de Servidores e Estudantes

e Estudantes: Aproximadamente 1.200 a 1.500 alunos matriculados nas diversas

modalidades.

e Servidores: Cerca de 150 a 180 profissionais, entre docentes (professores) e

técnicos-administrativos em educacao (TAEs), todos atuando para apoiar o corpo

discente e a infraestrutura dos laboratorios.

Populac¢des do Campo Atendidas

O diferencial do IFTM Campus Uberaba ¢ a capacidade de aliar a alta tecnologia do

agronegodcio a educacao inclusiva e ao apoio aos sujeitos do campo. O campus atende:

e Agricultores Familiares e Produtores Rurais: Através de projetos de extensdo,

assisténcia técnica e disseminagao de conhecimentos agrondmicos.

e Comunidades do Cerrado: Integrando acdes voltadas para a preservacdo ambiental,

recomposi¢ao de areas florestais com espécies nativas e conscientizagdo ambiental.

e Pessoas com Deficiencia no Contexto Agrario: Destacando-se pelo forte

engajamento

com a inclusdo (incluindo acessibilidade arquiteténica e de

comunicagdo). Isso engloba o acolhimento da comunidade surda nas ciéncias agrarias

por meio do desenvolvimento e uso da Lingua de Sinais (Libras) aplicada ao campo.

e Trabalhadores Rurais: Através da formacdo profissional continuada e de praticas

que visam a melhoria do processo produtivo em sintonia com a sustentabilidade.
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IFCE - CAMPUS IGUATU
IMAGEM PANORAMICA

-4dae-aca4-30f4cbedca76.jpeg

DESCRICAO DO CAMPUS

Localizacao

O IFCE Campus Iguatu atua como uma unidade altamente estratégica e de referéncia
para a Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT) na regido Centro-Sul do Ceara,
consolidando-se como um dos maiores € mais tradicionais centros de exceléncia de ensino,
pesquisa e extensdo da Rede Federal. Enquadrado na Tipologia (120/90), o campus traz em
sua esséncia o compromisso de sintonizar a formac¢do humana integral as dinamicas locais,
operando com uma estrutura harmonicamente dividida entre a Unidade Cajazeiras (sede
administrativa e urbana) e a Unidade Areias (fazenda-escola) para garantir a materializacao da
indissociabilidade entre o saber elaborado e as praticas de campo. Para dar suporte a essa
dinamica de formagdo omnilateral, a instituicdo dispde de uma infraestrutura robusta,
contando com modernos laboratérios de microbiologia, quimica, informadtica e nutri¢do
animal, além de uma vasta area experimental voltada para cultivos e producao zootécnica.
A unidade esta estrategicamente inserida no contexto do semidrido cearense, cendrio que
exige o desenvolvimento de tecnologias sociais e pedagogicas adaptadas ao manejo de
recursos hidricos e a convivéncia com a regido. Essa inser¢do socioespacial potencializa o

profundo compromisso social do campus com as populagdes do campo e das aguas,
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estabelecendo um potente didlogo de saberes com as comunidades tradicionais e os

trabalhadores rurais do Sertdo cearense. Ao articular suas acdes com as organizagdes parceiras

€ com os movimentos sociais da regido, o campus cumpre sua funcao social de tensionar

modelos hegemdnicos, colocando a ciéncia e a inovacdo tecnoldgica a servigo da soberania

alimentar, da transicdo agroecoldgica e do fortalecimento da identidade e da resisténcia da

Agricultura Familiar camponesa.

Endereco:

e Unidade Cajazeiras: Av. Dr. Jos¢ Holanda Montenegro, s/n - Bairro Cajazeiras,

Iguatu — CE. CEP: 63503-025.

e Unidade Areias: Rodovia Iguatu/Varzea Alegre, km 05 - Vila de Areias, Iguatu — CE.

Area de atuacdo: O campus ¢ referéncia no desenvolvimento regional, atuando

principalmente nos eixos de Recursos Naturais, Producdo Alimenticia, Informacdo e

Comunicagao e Infraestrutura. Suas a¢des focam em:

o Desenvolvimento Sustentavel do Semiarido.

e Agropecuaria e Medicina Veterinaria.

e Tecnologia da Informacao e Gestdo de Negocios.

e Construcao Civil e Comércio.

Cursos Ofertados

O campus oferece uma ampla gama de formagao gratuita, atendendo desde o ensino

médio técnico até o nivel superior:

Modalidade Cursos
Técnicos L ‘o - e
Agropecuaria, Informatica e Nutricdo e Dietética.
Integrados
Técnicos L . .
Agropecudria, Comércio, Eletrotécnica e Enfermagem.
Subsequentes
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Modalidade Cursos

Bachareclado em Medicina Veterinaria, Bacharelado em Servigo Social,
Graduacio Bacharelado em Sistemas de Informagdo, Licenciatura em Quimica,
(Superior) Licenciatura em Geografia, Licenciatura em Fisica e Tecnologia em
[rrigacdo e Drenagem.

Pos-Graduacio |[Especializacdo em Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT).

Total de Servidores e Estudantes
e Estudantes: Aproximadamente 1.800 a 2.200 alunos matriculados nas diversas
modalidades.
e Servidores: Cerca de 180 a 210 profissionais, distribuidos entre docentes

(professores) e técnicos-administrativos em educagao (TAEs).

Populacées do Campo Atendidas
O compromisso do Campus Iguatu com o desenvolvimento rural e a inclusdo social
reflete-se no atendimento direto a:

e Agricultores Familiares e Sertanejos: Através de assisténcia técnica e extensao rural
voltada para convivéncia com o semiarido, agroecologia e técnicas de irrigacdo
sustentavel.

e Pequenos Produtores de Leite e Carne: Fortalecidos por meio das clinicas
veterindrias e projetos de manejo animal na Fazenda Areias.

e Comunidades em Vulnerabilidade Social: Atendidas especialmente pelos projetos
de extensdo vinculados ao curso de Servico Social e programas de seguranga
alimentar.

e Juventude Rural: Proporcionando formagao técnica que permite a permanéncia do

jovem no campo com alta qualifica¢do tecnoldgica.
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IFSULDEMINAS - CAMPUS INCONFIDENTES
IMAGEM PANORAMICA

Fonte: https:/terradomandu.com.br/wp-content/uploads/2023/04/IMG_202101 03_093000.]'pg

DESCRICAO DO CAMPUS
Localizacao

O IFSULDEMINAS Campus Inconfidentes atua como uma unidade altamente
estratégica e de referéncia para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) no Sul de Minas
Gerais, consolidando-se como uma das instituicdes mais tradicionais ¢ emblematicas da Rede
Federal. Enquadrado na Tipologia (120/90), o campus traz em sua esséncia uma solida
trajetoria historica que remonta a antiga Escola Agrotécnica Federal, funcionando sob o
modelo de Escola-Fazenda para garantir a materializacao da indissociabilidade entre o ensino,
a pesquisa e a extensao rural. Para dar suporte a essa dindmica de formag¢ao humana integral e
omnilateral, a unidade dispde de uma infraestrutura vasta e robusta, composta por laboratdrios
avancados de agrimensura, tecnologia de alimentos, informatica e biologia, além de uma
Fazenda-Escola estruturada com setores diversificados de produ¢do animal e vegetal.

A unidade esta geograficamente inserida no Circuito das Aguas e das Malhas, em
uma regido de forte vocacdo cafeeira e agropecudria, cendrio que permite integrar
harmonicamente a preservacdo ambiental da Serra da Mantiqueira com a inovagao
tecnoldgica voltada ao campo e a agroindustria. Essa insercdo socioespacial privilegiada

potencializa o profundo compromisso social do campus com as populagdes do campo, das
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aguas e das florestas, estabelecendo um potente didlogo de saberes com os trabalhadores
rurais ¢ as comunidades da Agricultura Familiar camponesa. Ao articular suas acdes com o0s
movimentos sociais parceiros do territério sul-mineiro, o campus cumpre seu papel
transformador de tensionar os modelos convencionais, colocando a ciéncia € o
desenvolvimento tecnologico a servico da soberania alimentar, da transi¢cdo agroecologica e

do fortalecimento das identidades e da resisténcia no meio rural.

Endereco: Praga Tiradentes, n°® 416 - Centro, Inconfidentes — MG. CEP: 37576-000.

Area de atuaciio: A principal 4rea de atuacio do campus envolve os Eixos de Recursos
Naturais, Producao Industrial, Infraestrutura e Informagdo e Comunicacdo. Ele desempenha
um papel fundamental no desenvolvimento regional, focando em:

e Agropecuaria, Cafeicultura e Agroindustria.

e Engenharia de Agrimensura e Cartografia.

e Tecnologia da Informacdo e Redes de Computadores.

e Licenciaturas e Formagao Pedagdgica.

Cursos Ofertados
O campus oferece formacdo gratuita de exceléncia, com forte tradicdo no ensino

técnico e superior:

Modalidade Cursos

Técnicos Agropecuaria, Administragdo, Alimentos, Geoprocessamento, Informatica ¢
Integrados [Meio Ambiente.

Técnicos e .. ~
Geoprocessamento, Informatica e Administragao.
Subsequentes
Engenharia de Agrimensura e Cartografia, Engenharia de Alimentos,
. Engenharia Agrondmica, Engenharia Ambiental, Licenciatura em Ciéncias
Graduacao ., . . . . . .-
(Superior) Biologicas, Licenciatura em Historia, Licenciatura em Matematica,

Licenciatura em Pedagogia, Licenciatura em Educagdo do Campo,
Tecnologia em Gestao Ambiental e Tecnologia em Redes de Computadores.
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Modalidade Cursos

Pos-Graduacdo [Especializagdo em Matematica; Especializagao em Gestao Ambiental.

Total de Servidores e Estudantes
e Estudantes: Aproximadamente 18.000 estudantes matriculados nas diversas

modalidades (presencial ¢ EAD).

o Servidores: Cerca de 300 profissionais, entre docentes (professores) e

técnicos-administrativos em educacao (TAEs).

Populacdes do Campo Atendidas

r

O diferencial do Campus Inconfidentes € sua historia centenaria ligada a reforma
agraria e a agricultura familiar mineira. O campus atende:
e Agricultores e Cafeicultores Familiares: Através de assisténcia técnica, analise de
solos e projetos de melhoria da qualidade do café e produtos agroindustriais.
e Comunidades de Assentados e Acampados: Por meio de programas especificos de
extensdo e educagdo do campo que visam a soberania alimentar e a agroecologia.
e Trabalhadores Rurais e Artesdos: Integrando a formagdo técnica com o
cooperativismo e o associativismo para fortalecer a economia solidaria local.
e Povos da Mantiqueira: Com ag¢des voltadas para o manejo sustentavel de recursos

hidricos e preservagao da biodiversidade da Mata Atlantica de altitude.
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IFSULDEMINAS - CAMPUS TRES CORACOES
IMAGEM PANORAMICA

DESCRICAO DO CAMPUS

Localizagao

O IFSULDEMINAS Campus Trés Coracdes atua como uma unidade altamente
estratégica e como um polo avangado para a Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT) na
regido Sul de Minas Gerais, consolidando-se como um centro fundamental de
desenvolvimento regional sustentavel, inclusdo e inovacdo. Enquadrado na Tipologia (40/26),
0 campus traz em sua esséncia o compromisso de sintonizar a forma¢do humana integral as
dindmicas locais, estruturando sua matriz formativa a partir da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa € extensdo para promover a integracdo entre a tecnologia da informacao, a
gestdo de negocios e a producdo sustentavel. Para dar suporte a essa dindmica de formagao
omnilateral, a unidade dispde de uma infraestrutura moderna e em constante expansio,
contando com laboratorios especializados de informaética, redes de computadores, quimica e
biologia, além de oficinas e espagos voltados & mecanica e a inovagado tecnologica.

A unidade estd estrategicamente posicionada em um importante entroncamento

logistico e rodoviario do Sul de Minas, cenario geografico privilegiado que favorece uma
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forte e engajada interacdo com o setor produtivo regional. Essa inser¢do socioespacial permite
ao campus estender suas agdes de forma a abranger tanto a area urbana industrial quanto o
cinturdo agricola que envolve a histérica "cidade de Pelé", estabelecendo um potente didlogo
de saberes com os trabalhadores rurais, pequenos produtores e as comunidades da Agricultura
Familiar local. Ao articular suas atividades de ensino e extensdo com as organizagdes
parceiras € movimentos sociais do territorio, o campus assume o papel de colocar a ciéncia e
o desenvolvimento tecnoldgico a servigo da soberania alimentar, da transi¢ao agroecologica e

do fortalecimento das identidades camponesas e da classe trabalhadora da regido.

Endereco: Rua Cel. Joaquim Benedito de Souza, n° 465 - Bairro Cassuarina, Trés Coragdes —

MG. CEP: 37410-212.

Area de atuacio: A principal 4rea de atuagdo do campus envolve os Eixos de Informagio e
Comunicacdo, Gestdo e Negocios e Producdo Industrial. Ele desempenha um papel
fundamental no fortalecimento do arranjo produtivo local, focando em:

e Desenvolvimento de Software e Redes.

e [ogistica e Gestdo Empresarial.

e Mecanica e Automagao Industrial.

e Formacao Profissional Continuada.
Cursos Ofertados

O campus oferece formagdo técnica e superior gratuita, alinhada as demandas do

mercado regional:

Modalidade Cursos

Técnicos Integrados [Informatica e Administragdo.

Técnicos a , "
' Enfermagem, Mecanica, Logistica e Informatica.
Subsequentes
Graduacio Tecnologia em Analise ¢ Desenvolvimento de Sistemas e Bacharelado
(Superior)

em Administragio.
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Modalidade Cursos

Especializagao em Gestao Estratégica de Negocios e cursos voltados 3

Pés-Graduacio .
¢ Formacao Pedagogica.

Total de Servidores e Estudantes
o Estudantes: Aproximadamente 900 a 1.200 alunos matriculados nas diversas

modalidades.

e Servidores: Cerca de 80 a 100 profissionais, entre docentes (professores) e

técnicos-administrativos em educacao (TAESs).
Populacdes do Campo Atendidas

Embora possua um perfil tecnoldgico e urbano marcante, o diferencial do Campus
Trés Coragdes ¢ a sua capacidade de levar inovagao ao setor rural da regido:

e Pequenos Empreendedores Rurais: Através de cursos de gestdo e logistica que
auxiliam na comercializacao da produgao agricola local.

e Juventude do Campo: Oferecendo qualificacdo técnica em informatica e
administracdo, permitindo que jovens de distritos rurais acessem o mercado de
trabalho tecnologico sem abandonar suas origens.

e Trabalhadores da Agroindistria: Com foco no aperfeicoamento de processos
mecanicos e logisticos voltados para o beneficiamento de produtos da regido.

e Comunidades em Vulnerabilidade: Através de projetos de extensdo que promovem

o letramento digital e a inclusdo socioprofissional de populagdes periféricas e rurais.
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IFCE - CAMPUS CRATO
IMAGEM PANORAMICA
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DESCRICAO DO CAMPUS

Localizacao

O IFCE Campus Crato atua como uma unidade altamente estratégica e de referéncia
para a Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT) na regido do Cariri cearense,
consolidando-se como um centro histérico de exceléncia em ensino, pesquisa e extensao da
Rede Federal. Enquadrado na Tipologia (120/90), o campus funciona sob o consolidado
modelo de Escola-Fazenda, formato que assegura a materializagdo direta da indissociabilidade
entre o saber elaborado e as praticas de campo para promover uma formac¢ao humana integral
e omnilateral. Para dar suporte a essa robusta dindmica pedagdgica, a unidade dispde de uma
infraestrutura extensa e diversificada, composta por laboratérios modernos de solo,
fitossanidade e processamento de alimentos, biblioteca, alojamentos masculinos e femininos,
além de uma vasta area experimental agrotecnologica.

A unidade estd estrategicamente situada no sopé da Chapada do Araripe, cendrio
geografico de rica biodiversidade que favorece o desenvolvimento de solugdes voltadas a
realidade e a convivéncia com o semidrido cearense. Essa inser¢ao socioespacial diferenciada

potencializa o profundo compromisso social do campus com os povos do campo e das aguas,
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estabelecendo um potente didlogo de saberes com as comunidades tradicionais, assentados da
Reforma Agraria e trabalhadores rurais da regido. Ao articular suas acdes com os movimentos
sociais parceiros do Cariri, o campus cumpre seu papel transformador de colocar a ciéncia, o
cultivo vegetal e os setores de producdo animal (bovinocultura, suinocultura, avicultura e
apicultura) a servigo da soberania alimentar, da transicao agroecologica e do fortalecimento

da identidade e da resisténcia da Agricultura Familiar camponesa.

Endereco: Rodovia CE-292, Km 15 - Bairro Gisélia Pinheiro (Gisélia Brigido), Crato — CE.
CEP: 63115-000.

Area de atuaciio: A principal area de atuacdo do campus concentra-se no Eixo de Recursos
Naturais e no Eixo de Producao Alimenticia, exercendo influéncia direta no desenvolvimento
sustentavel do interior do Ceara. O campus foca em:
e Agropecuaria de Precisao: Foco na convivéncia com o semidrido.
e Gestao Ambiental: Conservacao dos recursos hidricos e da biodiversidade da
Chapada do Araripe.
e Inovacdo em Alimentos: Processamento e controle de qualidade de produtos
regionais.

e Sistemas de Informacao: Tecnologia aplicada ao desenvolvimento regional.

Cursos Ofertados

Modalidade Cursos

Técnicos Integrados  [Agropecudria e Informatica.

Técnicos Subsequentes |Agropecuaria e Agroindustria.

Graduacio (Ensino Agronomia, Zootecnia, Sistemas de Informacdo e Licenciatura
Superior) em Letras (Portugués/Inglés).

[Mestrado em Recursos Naturais e Especializagdo em Gestao

Pos-Graduacao Ambiental.
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Total de Servidores e Estudantes

0 Estudantes: Aproximadamente 1.200 a 1.400 alunos matriculados.

0 Servidores: Cerca de 160 profissionais, entre docentes e técnicos-administrativos em

educacao (TAEs).

Populagdes do Campo Atendidas
O Campus Crato possui uma forte inser¢do social, atuando como um polo de
transformagao para diversos grupos da regido:
e Agricultores Familiares: Atendidos por meio de dias de campo e assisténcia técnica
voltada a agricultura de sequeiro e irrigada.
e Criadores de Animais de Médio e Pequeno Porte: Foco no melhoramento genético
e manejo alimentar adaptado a caatinga.
e Comunidades do Entorno da Chapada: Projetos de extensdo que visam 0 uso
sustentavel da floresta nacional e a preservagao de nascentes.
e Cooperativas Agroindustriais: Suporte técnico para pequenos produtores de leite e

derivados, visando a seguranga alimentar e a agregacao de valor aos produtos locais.
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IFPB - CAMPUS SOUSA
IMAGEM PANORAMICA

DESCRICAO DO CAMPUS

Localizagao

O IFPB Campus Sousa atua como uma unidade altamente estratégica e de referéncia
para a Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT) no estado da Paraiba, consolidando-se
como o principal centro de exceléncia em Ciéncias Agrarias do Sertdo Paraibano. Enquadrado
na Tipologia (90/70), o campus funciona sob o consolidado modelo de Escola-Fazenda,
formato que assegura a materializagdo direta da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo rural, promovendo uma formag¢ao humana integral e omnilateral. Para dar suporte a
essa robusta dindmica pedagégica, a unidade dispde de uma infraestrutura robusta de maneira
descentralizada, distribuindo suas salas de aula, laboratorios especializados de solos e
fitossanidade, alojamentos estudantis e blocos técnicos entre duas unidades integradas: a
Unidade Sede e a Unidade Sao Gongalo.

A unidade estd estrategicamente localizada no Alto Sertdo, cendrio geografico que
favorece o estreito contato com as zonas de semidrido e com as dindmicas socioambientais da

bacia do Rio Piranhas-Agu. Essa inser¢ao socioespacial diferenciada potencializa o profundo
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compromisso social do campus com os povos do campo e das aguas, estabelecendo um
potente didlogo de saberes com as comunidades tradicionais, assentados da Reforma Agraria
e trabalhadores das areas de fruticultura irrigada e perimetros irrigados da regido. Ao articular
suas acOes com as organizagdes parceiras € com a Agricultura Familiar local, o campus
cumpre sua funcdo social de tensionar modelos hegemonicos, colocando a ciéncia e os vastos
setores de produgdo animal a servigo da soberania alimentar, da transicdo agroecoldgica e do

fortalecimento da identidade e da resisténcia camponesa no semiarido paraibano.

Endereco: Rua Presidente Tancredo Neves, s/n - Jardim Sorrilandia ¢ Unidade Sao Gongalo -

Zona Rural, Sousa — PB. CEP: 58805-215.

Area de atuaciio: A principal 4rea de atuacdo do campus é o Eixo de Recursos Naturais e
Producdo Alimenticia. Ele desempenha um papel fundamental no desenvolvimento
socioecondmico e tecnoldgico do Sertdo da Paraiba, focando em:

e Agropecudria e Medicina Veterinaria.

e Recursos Hidricos e Irrigagao.

e Tecnologia de Alimentos e Agroindustria.

e Educacdo e Formacao de Professores.

Cursos Ofertados

Modalidade Cursos

Técnicos Integrados |Agropecuaria, meio Ambiente e Informatica.

Técnicos

Subsequentes Agropecudria e Alimentos.

Graduacio (Ensino [Medicina Veterinaria, Agronomia, Tecnologia em Alimentos,
Superior) Tecnologia em Agroecologia e Licenciatura em Quimica.

[Mestrado Profissional em Propriedade Intelectual e Transferéncia de
Poés-Graduacao Tecnologia (PROFNIT) e Especializagdes em Educagdao e Meio
Ambiente.
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Total de Servidores e Estudantes

0 Estudantes: Aproximadamente 1.800 a 2.100 alunos matriculados nas diversas

modalidades.
[l Servidores: Cerca de 230 a 260 profissionais, distribuidos entre docentes

(professores) e técnicos-administrativos em educagdo (TAEs).

Populac¢des do Campo Atendidas
Assim como o modelo de referéncia, o Campus Sousa possui um forte compromisso
social com as comunidades rurais ¢ tradicionais do semiarido, atendendo especificamente:
e Agricultores Familiares: Através de projetos de extensdo voltados a convivéncia com
o semidarido e técnicas de cultivo irrigado.
e Comunidades Quilombolas: Localizadas na regido de Sousa e municipios vizinhos,
com agdes de inclusao produtiva e valorizacao da identidade local.
e Assentados da Reforma Agraria: Oferecendo suporte técnico para o manejo de solo,
caprinovinocultura e organizag¢ao de cooperativas de produgao.
e Vazanteiros e Irrigantes: Atuando diretamente no fortalecimento das cadeias

produtivas ligadas aos perimetros irrigados de Sdo Gongalo e Varzeas de Sousa.
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IFAL - CAMPUS BATALHA
IMAGEM PANORAMICA

DESCRICAO DO CAMPUS

Localizacao

O IFAL Campus Batalha atua como uma unidade altamente estratégica e de
referéncia para a Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT) no estado de Alagoas,
consolidando-se como um centro fundamental para o desenvolvimento tecnologico,
educacional e social do Sertdo e do Agreste alagoano. Enquadrado na Tipologia (70/45), o
campus traz em sua esséncia o compromisso de sintonizar a formacdo humana integral e
omnilateral as realidades locais, estruturando sua matriz pedagogica a partir da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo rural. Para dar suporte a essa dinamica de
formagdo e insercdo social, a unidade conta com uma infraestrutura moderna e
especificamente desenhada para a verticalizagdo da produgdo agroindustrial, dispondo de
laboratérios avangados de processamento de alimentos (leite, carnes e vegetais), além de salas

de aula e espacos de convivéncia integrados a realidade produtiva local.
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A unidade esta estrategicamente inserida no coragdo da bacia leiteira de Alagoas,
cenario de forte tradigdo pecuaria que favorece o contato continuo com as dindmicas
socioambientais e com o desenvolvimento do semiarido. Essa localizacao geografica e socio
espacial diferenciada potencializa o profundo compromisso social do campus com as
populacdes camponesas, estabelecendo uma potente mediacdo entre o conhecimento
cientifico e as praticas tradicionais da regido. Ao articular suas agdes com as organizagdes
parceiras € com a Agricultura Familiar camponesa, a instituigdo cumpre sua funcao social de
colocar a ciéncia e a inovagdo tecnoldgica a servico da soberania alimentar, do fortalecimento
da economia solidaria circular e da resisténcia das comunidades tradicionais e dos

trabalhadores rurais do territorio alagoano.

Endereco: Rodovia AL-220, Km 161 - Zona Rural, Batalha — AL. CEP: 57420-000.

Area de atuaciio: A principal 4rea de atuagdo do campus ¢ o Eixo de Produgdo Alimenticia e
o Eixo de Recursos Naturais. Ele desempenha um papel fundamental no fortalecimento da
cadeia produtiva do leite e no desenvolvimento socioecondmico da Bacia Leiteira, focando
em:

e Agroindustria e Processamento de Alimentos.

e Biotecnologia e Qualidade de Produtos de Origem Animal.

e Agricultura, Pecuaria e Pesca Sustentavel no Semidrido.

e Gestiao e Empreendedorismo Rural.

Cursos Ofertados

O campus oferece formagao gratuita e de qualidade, estruturada da seguinte forma:

Modalidade Cursos

Técnicos Integrados Agropecudria, Agroindustria e Biotecnologia.

Técnicos Subsequentes |Agroindustria.

Graduacao (Ensino

. Bacharelado em Biotecnologia e Tecnologia em Alimentos.
Superior)
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Modalidade Cursos

Especializagdes voltadas a Seguranga Alimentar e Tecnologias

Poés-Graduacao
¢ de Processamento.

Total de Servidores e Estudantes

0

Estudantes: Aproximadamente 600 a 800 alunos matriculados nas diversas

modalidades.

Servidores: Cerca de 70 a 90 profissionais, distribuidos entre docentes (professores) e

técnicos-administrativos em educacao (TAEs).

Populagdes do Campo Atendidas

Assim como o modelo de referéncia, o Campus Batalha possui um forte

compromisso social com as comunidades rurais do sertdo alagoano, atendendo

especificamente:

Pequenos e Médios Produtores de Leite: Por meio de capacitacdes em boas praticas
de fabricacao e analise de qualidade fisico-quimica e microbiologica.

Agricultores Familiares: Através de projetos de extensdo que visam o
aproveitamento integral de frutos nativos e a diversificacdo da renda familiar.
Mulheres Empreendedoras do Campo: Com cursos de formacdo inicial e
continuada voltados ao processamento artesanal de derivados do leite.

Assentados da Reforma Agraria: Oferecendo suporte técnico para a melhoria dos
processos produtivos e adequacdo as normas sanitarias vigentes.

Pescadores Artesanais: O campus desenvolve acdes de pesquisa e extensdao em pelo
menos duas das quatro comunidades de pescadores artesanais localizadas em sua area
de abrangéncia.

Comunidades quilombolas: Existem, na area de abrangéncia do campus, 16
comunidades quilombolas distribuidas em oito municipios. Em pelo menos dez dessas
comunidades, hd alunos matriculados no campus ou sdo desenvolvidas acdes e

projetos de ensino, pesquisa e extensao.
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CAPITULO 20

ENGENHARIA AGRONOMICA E A LINGUA DE SINAIS: UMA EXPERIENCIA
CONSTRUTIVA NAS AGRARIAS DO IFTM CAMPUS UBERABA

Eleni de Oliveira RAMOS[1]

1.INTRODUCAO

O presente relato de experiéncia envolve a trajetoria de um estudante surdo e a minha
vivéncia como tradutora intérprete de libras (Tilsp) do Instituto Federal do Tridangulo Mineiro — IFTM
Campus Uberaba no periodo de 2020 até a presente data.

Inicialmente, pretendo discorrer sobre o estudante surdo, que ingressou no IFTM no ano de
2017, matriculando-se no curso Técnico em Administracdo Integrado ao Ensino Médio. Apo6s concluir
o curso ingressou na graduacdo em Bacharel em Engenharia Agronomica na mesma institui¢ao,
iniciativa que surpreendeu a todos, visto ser a primeira vez que esse curso recebia um estudante surdo.
Desde seu ingresso sempre foi acompanhado por mim, como sua tradutora e intérprete de libras.

Em seguida, pretendo relatar um pouco da minha trajetoria profissional. Em 2006, conclui a
Licenciatura Plena em Matematica sendo convidada a lecionar na Escola para Surdos Dulce de
Oliveira, onde fiquei por quatorze anos como professora de Matematica e de Libras.

Este periodo me conduziu a certeza de que minha vida profissional seria o de Tradutora
Intérprete de Libras, considerando que “vive-se um periodo de transi¢do, de grandes problemas e
dificuldades nos diferentes espagos-tempo da vida humana, dentre eles, o da educacdo”
(VITKOWSKI, 2004, p. 10).

Em minha caminhada de trabalho na formagao de alunos surdos percebi que ja ndo ha

mais tempo nem espaco para modelos intuicionistas, cientificamente defasados,

simplificadores e mutiladores dos processos de constru¢do do conhecimento e da propria

[1] Tradutora e Intérprete de Libras — IFTM Campus Uberaba (Mestre em Educagio Tecnologica pelo IFTM —
Campus Uberaba; Po6s-Graduagdo Lato Sensu em Libras (Faculdades Integradas de Jacarepagua - F1J); Em
Educagdo Especial com énfase em Deficiéncia Auditiva (Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro -
UNIRIO) e Especializagio em Docéncia, Tradugio e Interpretacio da Lingua de Sinais (UNINTESE);
Graduagdo em: Matematica pela Universidade de Uberaba - UNIUBE (2006); Letras/Portugués pela
Universidade Metropolitana de Santos - UNIMES. (2014); Licenciatura em Pedagogia pela Universidade de
Franca - UNIFRAN (2018); Letras/Libras pela Faculdade Eficaz (2019); Bacharel em Libras pela Faculdade
Eficaz (2020); Tradutora/Intérprete da Lingua Portuguesa / LIBRAS - TILSP no Instituto Federal do Tridngulo
Mineiro — IFTM; Professora em cursos de Libras desde 2007).
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dindmica da vida, ja tdo fortemente criticados pelas diversas correntes pedagdgicas. Por isso,
realizei varios cursos de Libras e associados a algumas experiéncias na graduagao,
iluminaram muitas facetas da minha caminhada como Tradutora e Intérprete de Libras. Isso
porque “uma educacdo sem vida produz seres incompetentes, incapazes de pensar, construir e
reconstruir conhecimentos” (MORAES, 1996, p. 58).

Sabe-se que a inclusao do estudante surdo no ensino superior ¢ reflexo de uma série
de conquistas da comunidade surda ao longo das tltimas décadas. Assim, nesse processo de
inclusdo, o papel do tradutor e intérprete de Libras ¢ fundamental.

Assim, no ano de 2015 participei do Concurso para Tradutor e Intérprete de Libras no
IFTM, sendo a primeira classificada e iniciando uma nova caminhada como servidora efetiva
no campus.

O importante nesse momento foi reconhecer que sou a minha histéria. Portanto,
preciso valorizar e aprender com os fatos e respeitar a sua representatividade historica. Somos
0 que trazemos em nossa esséncia. Por isso, estamos sujeitos sempre a novas descobertas.

Logo ap6s comecarem as aulas no ano de 2020, iniciou-se a pandemia da covid-19,
levando as aulas presenciais a serem suspensas, sendo introduzido um novo formato na
educacdo, no qual, as aulas passaram a ser remotas. As aulas foram interpretadas em Libras
para o estudante nas salas do Meet. Sempre que ocorriam atividades avaliativas ou em grupo
com os colegas, a Tilsp acompanhava o estudante para que ele tivesse acesso a comunicagao.

Da mesma forma, todos os docentes da graduagdo tiveram contato com o estudante
através das telas do computador. Em sintese, ocorreu a interagdo estudante
surdo/docentes/colegas/Tilsp.

Ao retornar as atividades para o presencial o contato entre eles ficou mais continuo,
momento em que puderam compreender melhor sobre a cultura surda e também entenderem
que a Lingua de Sinais possui uma estrutura gramatical.

Durante toda a trajetéria com esse aluno, vivenciei experiéncias positivas como
também muitas frustragdes, haja visto que na graduacdo em Bacharel em Engenharia
Agrondmica muitos vocabulos utilizados pelos docentes, ndo existem na Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), momento em que juntamente com o aluno tivemos que criar novos sinais, que
foram catalogados dentre do curso.

Desta forma, cabe nesse contexto apresentar pontos relevantes da Lingua de Sinais,
que como qualquer outra lingua natural, possui uma gramdatica propria, estruturada e

complexa, reconhecida oficialmente desde 2002 (Lei n°® 10.436/2002).
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A gramatica da Lingua de Sinais ¢ visual-espacial e envolve pardmetros especificos,
tais como: configuracdo de mao, ponto de articulagdo, movimento, orientagdo da palma e
expressoes nao manuais (como movimentos faciais e corporais). Esses elementos sdo usados
em conjunto para formar os sinais e construir sentencas com sentido completo.

A estrutura sintatica da Lingua de Sinais difere significativamente da do portugués.
Por exemplo, a ordem mais comum na Libras ¢ o Objeto-Sujeito-Verbo (OSV), embora
variagoes possam ocorrer dependendo do contexto e da énfase. Além disso, o uso do espago e
das expressoes faciais desempenha um papel fundamental na marcagdo gramatical, como nas
perguntas, negacdes e classificacdes.

Outro aspecto importante € o uso de classificadores, sinais que representam classes de
objetos ou pessoas e suas posicdes ou movimentos no espago. Eles contribuem para a
expressividade e a precisdo da linguagem.

Em sintese podemos afirmar, que a gramatica da Lingua de Sinais ¢ um sistema
linguistico completo, que expressa conceitos abstratos e concretos com a mesma
complexidade e riqueza das linguas orais.

Durante essa experiéncia, uma das maiores dificuldades encontradas durante esse
processo de aprendizado foram os termos especificos de cada disciplina e os sinais que muitas
das vezes era desconhecido pelo estudante surdo e alguns que ndo existiam (foram feitas
muitas pesquisas por mim e pelo aluno).

Assim, para os sinais que nao existiam nas disciplinas tivemos que langar mao de uma
estratégia, que se resume em: primeiramente durante as aulas eu anotava em papel os termos
desconhecidos por mim e pelo aluno, em seguida n6s pesquisamos se existia um sinal para
cada expressao desconhecida.

Quando nao encontravamos um sinal, eu procurava explicar para o estudante o surdo o
significado do vocébulo e ele criava o sinal referente ao termo. Desta forma, apds a criagdo do
sinal, ele passaria a ser usado por nds durante as aulas. A criagdo de sinais por sujeitos surdos
na Lingua de Sinais ¢ um fendmeno linguistico e sociocultural rico, que envolve criatividade,
necessidade comunicativa e a vivéncia da surdez como experiéncia de mundo. Todos os sinais
criados foram por mim catalogados em videos ou fotos realizadas no celular.

Isso porque, a Lingua de Sinais, assim como qualquer lingua viva, estd em constante
evolugdo e transformagdao. Um dos processos mais importantes nesse dinamismo € a criacao
de sinais por sujeitos surdos. Esse fendmeno ¢ parte do que se entende como neologismo na

lingua de sinais (a invencdo ou adaptacdo de sinais para nomear conceitos, objetos,
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tecnologias ou experiéncias novas, ou ainda para adaptar termos a realidade cultural e
linguistica da comunidade surda).

E evidente, que o sujeito surdo, como usuario pleno da Lingua de Sinais, é um agente
ativo na criacdo de sinais. Isso ocorre em contextos diversos, tais como na sala de aula, em
comunidades locais, em redes sociais ou mesmo no cotidiano familiar. Os sinais criados sao,
muitas vezes, motivados por aspectos visuais, associativos ou descritivos. A iconicidade, ou
seja, a relagdo entre a forma do sinal e o significado, costuma desempenhar papel importante
nesse processo.

Sabe-se que a criagdo de sinais pode surgir individualmente, mas sua consolidacio
depende da aceitacdo e uso coletivo por parte da comunidade surda, processo conhecido como
convencionaliza¢do. Sinais que ndo encontram ressonancia social tendem a desaparecer,
enquanto outros, quando adotados por um numero maior de usuarios, tornam-se parte do
1éxico da lingua. E importante ressaltar, que o contexto educacional e institucional tem papel
fundamental, momento em que professores muitas vezes criam sinais para facilitar o ensino
de contetidos para os quais ndo existem equivalentes em lingua de sinais. Entretanto, a
criacdo de sinais ¢ uma expressao da agéncia linguistica e cultural da pessoa surda e contribui
diretamente para o enriquecimento e a vitalidade da Linguas de Sinais.

No cenério educacional, o tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (TILS)
desempenha um papel essencial no processo de inclusdo educacional do estudante surdo, por
ser um mediador linguistico e cultural, garantindo que esse estudante tenha acesso equitativo
a comunicacao, ao conhecimento e a participag¢do plena em contextos escolares e académicos.

Partindo do principio da experiéncia que ja vivenciei durante a minha trajetoria
profissional, procuro estar incluindo diariamente o aluno surdo no processo de ensino
aprendizagem, planejando momentos de interagdo com os docentes € com os seus colegas,
especialmente nas aulas praticas.

Dai a importancia de inovar as estruturas para essa nova pratica educacional que
evidencia os diferentes espacos-tempo educacionais € que apontam a necessidade de se
quebrar os paradigmas epistemologicos dentro da educacdo, no qual, “o professor tem
compromisso com o futuro, no presente da sala de aula. [...], onde o professor além de
ensinar, aprende e o educando além de aprender, ensina, [...]” (MOARAES, 1996, p. 67).

Portanto, percebe-se que o espago e tempo educacional precisam a cada ciclo
regional-temporal adequar-se a este objeto e recriar-se conforme cada realidade sociocultural,

promovendo uma educacdo de qualidade, interativa, criativa, instigante e que leve o aluno

287



surdo a novas descobertas, novas transformacgdes, recriando uma nova realidade, consciente,
racional, critica e humanizada (SANTOS, 1997).

Como tradutora e intérprete da Lingua de Sinais procuro reconhecer esse aluno, como
cidaddo consciente de sua agdo transformadora, de homem agente e construtor, que seja
inspirado a lutar e a sonhar, valorizar a utopia e o surreal, a questionar e buscar suas proprias
respostas. Isto é o fazer historico. E o homem objeto que se renova e rompe com velhos
paradigmas estruturados em busca de um pensamento transversal e multidimensional que
amplia as exigéncias de uma nova forma de aprender (SANTOS, 2003).

Em conformidade com Santos (2003), podemos ressaltar que a aplicagdo dos novos
sinais criados no curso vai proporcionar ao aluno surdo novos conhecimentos que lhes tenha
correspondéncia e significar importante colaboragdo para o resgate do ser humano a partir de

uma visao totalitaria, no qual, para Moraes (1996, p. 62):

Aquele ser que aprende, que atua na sua realidade, que constrdi o
conhecimento ndo apenas usando o seu lado racional, mas também
utilizando a multidimensionalidade humana, todo o seu potencial
criativo, o seu talento, a sua intuigdo, os seus sentimentos, as suas

sensagoes e emocdes (MORAES, 1996, p. 62).

Entre tantos desafios para realizar melhor o meu trabalho como Tilsp, o maior foi nao
desvincular a pesquisa, de trabalho, considerando que o “cotidiano produz fatos que geram
informagdes; para que elas se transformem em dados, precisam passar pelo processo de
investigacao, da pesquisa propriamente dita” (GOHN, 2005, p. 256).

Ou seja, o conhecimento se da, a medida que a pesquisa se completa, separando o
essencial do aparente, e, “a medida que se aprofunda, capta os nexos internos da
problematica, ou seja, apanha as aparéncias e as trabalha. [...] d4 vida e confere aquela
aparéncia aos conhecimentos” (GOHN, 2005, p. 258).

Isto porque todos os entendimentos fazem parte de uma totalidade, e por isso,
indicam, em si mesmos, um todo significativo dos “embasamentos tedricos de como ocorre a
participagdo do sujeito nos processos de constru¢do do conhecimento” (MORAES, 1996, p.
62).

A luz dessa experiéncia, observo que o sistema de ensino e a cultura escolar ainda
necessitam avancar significativamente para que a inclusdo plena de todos no contexto da

educacdo superior se concretize. No entanto, persistem obstaculos como a escassez de
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investimentos, a falta de profissionais devidamente capacitados, entre outros fatores, que
dificultam esse progresso — ainda que ja tenham sido observados avangos importantes.
Avangos os quais compreendem, por exemplo, os obtidos durante reunides com
regentes e coordenadores quando receberam orientacdes que ressignificaram suas
metodologias de ensino, e puderam compreender a forma de escrita do surdo e entenderam
que a Lingua Portuguesa ¢ a segunda lingua do sujeito surdo conforme a lei 14.191 de 03 de

agosto de 2021, em seu Art. 60-A:

Art. 60-A. Entende-se por educacao bilingue de surdos, para os efeitos
desta Lei, a modalidade de educagdo escolar oferecida em Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués
escrito, como segunda lingua, em escolas bilingues de surdos, classes
bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de educagdo

bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo-cegos, com

deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades
ou superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas,

optantes pela modalidade de educagao bilingue de surdos.

Como também, o uso de estratégias de ensino para o estudante que foram possiveis,
entre outros fatores, pelo empenho deste na construcao do aprendizado durante todo o tempo.
E um estudante esforgado, determinado, gosta de estudar e almeja um futuro promissor. Tanto
quanto o dominio das estratégias de interpretagdo da Lingua de Sinais por parte do
profissional para construir o contexto de comunicacdo e entendimento para o sujeito surdo.

Lacerda (2002), Harrison ¢ Nakasato (2004) e Martins (2008), entre outros autores,
discutem a importancia de se ter uma formagdo de qualidade para atuar como tradutora e
intérprete, associado ao conhecimento linguistico amplo em Libras, assim como em
Portugués.

Em anuéncia com Lima (2020, p. 19), podemos afirmar que além de ser de grande
importancia o papel do tradutor intérprete de Libras na esfera educacional, a legislacdo
também aponta a relevancia, embasa, define e designa o seu oficio, contribuindo para que o
estudante surdo entenda e se faga entender dando “voz” a este. Sendo assim, este profissional
¢ fundamental para uma das premissas mais basicas da vida do ser humano que ¢ a
comunicacao ¢ esta no ambiente escolar €, no minimo, basica, essencial, fundamental.

Ao avaliar a minha pratica nesse relato, posso constatar que mesmo diante dos

desafios enfrentados por mim e pelo aluno, desde o seu ingresso no IFTM, conclusdo do
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ensino médio e no nivel superior referente ao curso de Bacharelado em Engenharia
AgronOmica, estamos construindo juntos novas possibilidades que potencializam o processo
de inclusao.

Espero que futuramente, esse relato venha consolidar o reconhecimento da
proeminéncia do Tilsp no ambiente universitario, e, sobretudo, garantir o direito linguistico e
educacional do estudante surdo. Quando bem valorizado e inserido no contexto pedagdgico, o
Tilsp nao apenas traduz contetdos, mas contribui para que o aluno surdo desenvolva
autonomia, senso critico e vinculo com o ambiente escolar, ajudando a quebrar barreiras na
comunicagdo (experiéncia pratica dialdgica) e a promover a inclusdo na educagdo, o que ¢
algo extraordinariamente gratificante.

Para concluir, ¢ possivel afirmar que cada dia representa uma nova oportunidade de
aprendizado e desenvolvimento, tanto no ambito profissional quanto pessoal. Trabalhar na
construcdo de um ambiente educacional genuino — pautado no respeito a diversidade, na
escuta atenta e na valorizagdo das individualidades — nos permite crescer continuamente,

ampliando nossa compreensao sobre o outro e sobre o papel transformador da educacao.
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CAPITULO 21

INCLUSAO, PERMANENCIA E EXITO: TRAJETORIA DE UM JOVEM
ESTUDANTE COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NO CURSO
TECNICO SUBSEQUENTE EM AGROPECUARIA

Francisco Heber da Silva

Ieda Edva de Oliveira Couras Amaro
José Ricardo Mota, Alexandre Reuber
Almeida da Silva e Maria Maiza Barros

1. INTRODUCAO
Desde que o Brasil incorporou as resolu¢des da Convengao Internacional dos Direitos

da Pessoa com Deficiéncia de 2006 a seu sistema legislativo, o pais tem se esforcado para
difundir, em todo territdrio nacional, o marco mais distintivo desse documento: a concepg¢ao
de deficiéncia. De acordo com a Convengdo, deficiéncia ndo deve ser entendida como algo
inerente a individuos, mas representa o resultado da interagao de determinados impedimentos
nas estruturas do corpo, sejam de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, com
barreiras erigidas socialmente. (ONU, 2006)

Assim sendo, barreiras podem ser definidas como quaisquer obstaculos que surgem
como fruto da desconsideracdo das diferengas motoras, psiquicas ou sensoriais causadas por
impedimentos funcionais no corpo. Portanto, pessoa com deficiéncia ¢ um termo que
reconhece o individuo em suas particularidades, mas denuncia um sistema de opressdao que
atribui a tais sujeitos o papel social de deficientes, com base em um conceito de normalidade
e anormalidade, restringindo sua efetiva participacdo nos diversos segmentos da sociedade.
(BRASIL, 2008)

Nesse sentido, a lei brasileira de inclusdo (Brasil, 2015), propde-se a compendiar os
marcos legais que asseguram as pessoas com deficiéncia todos os direitos fundamentais
garantidos aos cidadaos tipicos, ao estabelecer que a erradicacdo de barreiras de acesso em
todas as suas dimensdes ¢ o meio de proporcionar equidade de oportunidades. Dentre estes,
destacamos particularmente o direito a educacdo e ao trabalho, bem como a educacdo para o
trabalho nos mesmos espagos formativos.

Partindo do pressuposto apresentado por Moura (2010), de que trabalho e educacao
nao podem ser dissociados na constituicdo do ser humano e, por meio do trabalho, o homem
produz sua existéncia, este deve ser entendido em sua natureza ontoldgica: ¢ inerente ao

homem; assim como em sua dimensao histdrica, visto que as pessoas socialmente produtivas
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devem antes receber conhecimentos que as habilite para o exercicio dessas atividades. Isso se
da por intermédio do processo educativo. Logo, o direito a educagdo ¢ imprescindivel para
que o homem satisfaga plenamente suas necessidades materiais e espirituais.

Por outro lado, conforme Santos Fogli e Silva Filho (2009), a formagao
profissional da pessoa com deficiéncia reflete o contexto e o cenario historico, os quais
estabelecem valores e concepgdes sociais que definem o que ¢ ser pessoa com deficiéncia no
dado momento, como também os proprios rumos da educacdao profissional e o acesso a
educagdo de maneira geral. Desse modo, as oportunidades de formagdo para o trabalho de
pessoas com deficiéncia estdo vinculadas a perspectiva educacional vigente.

A Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnologica, passou a
assumir carater inclusivista a partir do inicio dos anos 2000 com a implementacao da A¢ao
Educacdo, Tecnologia e Profissionalizacdo para Pessoas com Necessidades Educacionais
Especiais — hoje especificas - (TEC NEP), repercutindo em uma reestruturagdo das
institui¢des da rede para acolhimento desse publico.

O Instituto Federal do Ceara (IFCE), a exemplo de outros institutos, tém
promovido, desde entdo, diversas acdes que, de forma gradual, procuram desenvolver
condicdes de acesso, permanéncia, participacdo e €xito para esses discentes, cujo ingresso
tem se mantido crescente ao longo dos ultimos anos. Como desdobramento da politica
adotada pelo IFCE, convém destacar as iniciativas do campus Iguatu, por ser o primeiro no
Ceara a instituir um ntcleo de acessibilidade (atual NAPNE) e por desenvolver e manter em
suas dependéncias uma estrutura de equoterapia que durante 08 anos atendeu a comunidade
interna e externa.

A oferta da equoterapia redundou em uma parceria com a Associacao de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE) de Iguatu, cujos alunos eram o principal publico assistido
pelo projeto, pondo muitos deles em contato cotidiano com o campus. No entanto, a relagao
de proximidade entre as instituicdes ao longo dos anos, que deveria ter se convertido em um
caminho natural para que tal publico buscasse o IFCE como uma das primeiras opgdes nos
cursos dos niveis Médio e Superior, s6 se materializou a partir de 2019, com o primeiro
ingresso de um estudante atendido pela APAE em um curso na modalidade subsequente do
campus Iguatu.

Antes, porém, de passarmos ao relato de tal experiéncia, cabe breve
contextualizagdo do processo de inclusdo escolar no municipio de Iguatu. A primeira
instituicdo a ofertar algum tipo de atendimento educacional para pessoas com deficiéncia na

cidade foi a APAE, que assistia a um publico bem diverso, inclusive pessoas cegas e surdas,
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de 2000 a 2004, quando foi fundada a Associacdo dos Surdos de Iguatu (ASI) que, em
parceria com o Centro de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA) Gonzaga Mota, instituiu
algumas turmas com a presenca de professores e intérpretes da Libras. A partir do ano de
2005, estas turmas foram transferidas do CEJA para a Escola de Ensino Fundamental Dr.
Manoel Carlos de Gouvéa, implementando-se também, nesse espago, salas especiais para
pessoas cegas.

Tal cenario perdurou até o fim de 2010, pois o Ministério da Educagdo tinha
lancado em 2008 a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva, trazendo a figura da escola regular como lugar de aprendizagem dos sujeitos
publico-alvo da Educacdo Especial, a despeito de sua condi¢do. A referida politica propos
que, dentro dos ambientes escolares convencionais, fossem criadas condicdes e
disponibilizados recursos destinados a assegurar o ingresso, a participacdo, a aprendizagem e
a continuidade em todos os niveis, sendo efetivada por meio do atendimento educacional
especializado, a formagdo inicial e continuada de docentes para o AEE, bem como dos
demais profissionais da educag¢dao para desenvolvimento de uma cultura inclusiva, que
pudesse contar com a participacdo da familia e comunidade no Projeto Politico-Pedagdgico
das instituigdes de ensino e a tecnologia assistiva como forma de garantir acessibilidade
arquitetonica, comunicacional, nos transportes e na aprendizagem (Brasil, 2008).

Mota (2022) esclarece que, com a mudanga do status da Educagao Especial, que
passou a ter carater complementar ou suplementar ao ensino regular, houve consequente
transferéncia de matriculas de estudantes de escolas ou classes especiais para escolas
regulares, admitindo-se dupla matricula e duplo financiamento em classe comum e no
atendimento especializado.

Em 2011, o decreto 7.611 que dispde sobre o Atendimento Educacional
Especializado e d4 outras providéncias, propds as seguintes acdes, como sinal do
compromisso brasileiro com a politica na perspectiva inclusiva:

I - Garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem
discriminacao e com base na igualdade de oportunidades;

II - Aprendizado ao longo de toda a vida;

IIT - ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alegagdo de deficiéncia;

IV - Garantia de ensino fundamental gratuito e compulsorio, asseguradas
adaptacdes razoaveis de acordo com as necessidades individuais;

V - Oferta de apoio necessario, no ambito do sistema educacional geral, com

vistas a facilitar sua efetiva educacao;
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VI - Adogdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de inclusdo plena;

VII - oferta de educagdo especial preferencialmente na rede regular de ensino; e

VIII - apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as institui¢des privadas sem
fins lucrativos, especializadas e com atuagdo exclusiva em educacdo especial. [...] (BRASIL
2011, p. 1).

Diante do exposto, o ano de 2011 foi marcado pelo ingresso massivo e
compulsorio a rede regular de ensino de Iguatu de estudantes que, em sua maioria, até entdo,
s6 tinham frequentado escolas ou classes especiais ou especializadas. Contudo, tais
matriculas se concentraram nas redes municipal e estadual, fazendo com que, na realidade
local, muitos desses estudantes s6 procurassem o Instituto Federal ap6s o término do Ensino

M¢édio, a exemplo do caso que relataremos neste trabalho.

2. METODOLOGIA

O estudante José¢ Edval Couras Neto, conhecido como Val, ingressou no IFCE -
campus lIguatu no semestre 2019.1, no curso técnico em Agropecuaria, modalidade
subsequente. Val Neto foi a primeira experiéncia de matricula de um estudante diagnosticado
com TEA (Transtorno do Espectro Autista) e DI (Deficiéncia Intelectual) associada no IFCE -
campus Iguatu, definido nos seguintes termos pela lei 12.764/12:

E considerada pessoa com Transtorno do Espectro Autista aquela com:

I - Deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagdo e da
interagdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicagdo verbal e ndo verbal
usada para interacao social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e
manter relagdes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

IT - Padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades,
manifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por comportamentos
sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padroes de comportamento ritualizados;
interesses restritos e fixos. (BRASIL 2012, p. 01)

A deficiéncia intelectual, por sua vez, tem como caracteristicas déficits no
desenvolvimento que acarretam prejuizo no funcionamento pessoal, social, académico ou
profissional, manifestando-se antes da idade escolar. Com inicio, no periodo do
desenvolvimento, que inclui déficits funcionais tanto intelectuais quanto adaptativos, nos

dominios conceituais, social e pratico” (DSM-V, 2014, p. 33).
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Conforme laudo e relato de experiéncia preliminar, Val Neto apresentava
inimeras limitagdes de comportamento e de interacao social, circunstancias que exigiam da
instituigdo bastante sensibilizagdo, engajamento e mobilizagdo para sua inclusao,
permanéncia e posterior €xito.

Os primeiros dias do Val na instituicdo foram de adaptacao de todos os sujeitos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, docentes, equipe pedagogica, além de uma
estrutura pessoal presente no organograma institucional dos IFs, tais como setor de
psicologia, assistentes de alunos e NAPNE (Nucleo de Acessibilidade as Pessoas com
Necessidades Especificas). Inimeras a¢des foram planejadas para a superagdo dos desafios
que ora se apresentavam, como por exemplo.

1) Reunido com todos os docentes do curso, equipe pedagogica, assistentes de
alunos, conduzida pelo setor de psicologia e pela profissional Iéda Couras, entdo Presidenta
da APAE de Iguatu, e Mae do estudante Val Couras.

i1) Reunido com todos os estudantes da turma, assistentes de alunos, docentes do
curso, equipe pedagogica, também conduzida pelo setor de psicologia e pela profissional Iéda
Couras, entdo Presidenta da APAE de Iguatu, que pode compartilhar todo relato de
experiéncia de rotina vivenciada pelo Val durante o processo de escolarizacdo até o seu
ingresso no IFCE - campus Iguatu.

Todas essas acgOes formativas foram importantes e fundamentais para que o
processo de adaptacdo do Val Neto, e demais envolvidos, pudesse transcorrer da maneira
mais natural possivel, diante das inumeras barreiras presentes no curriculo de um curso
técnico com bastante carga horaria pratica, de esséncia genuinamente profissionalizante. Em
um desses momentos, os docentes chegaram a indagar sobre, “que profissional seria formado
naqueles 18 meses”? “o que o estudante iria aprender em todo processo”? “como ensinar
disciplinas praticas, tais como a condugdo de um trator, a esses estudantes com necessidades
especificas, se ndo tivemos essa forma¢do na academia”? Segundo a profissional e Mae do
estudante, Iéda Couras, ndo havia naquele momento resposta pronta, € que s6 o tempo, as
metodologias adotadas pelos docentes e as oportunidades de vivéncias que lhe seriam
propiciadas, diriam o que o Val Neto seria capaz de aprender.

Durante todo esse processo, foi notdrio e perceptivel os inimeros ganhos que o
estudante Val Neto teve ao longo do curso, as diversas aprendizagens, nao somente dos
conteudos curriculares das disciplinas, conquistando aprovagdo nas disciplinas, participando
dos seminarios, trabalhos em equipe, atividades de estdgio, bem como na socializagdo com os

colegas, com as companhias até o refeitorio, no trajeto do deslocamento do transporte escolar,
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enfim, uma mudanga brusca de comportamento e rotina de uma pessoa com TEA. Val Neto
teve uma maior aceitacdo a mudanga na seletividade alimentar, adquirindo novos habitos e
ampliando o repertorio.

As adaptagdes curriculares das disciplinas tedricas e praticas também fizeram
parte do processo de inclusdo, além das avaliagdes de aprendizagem voltadas para as
condi¢des de limitagdo apresentadas. Vale ressaltar também a participacao e envolvimento da
turma (colegas do Val), como apoio, suporte e acompanhamento nas atividades desenvolvidas
em sala e no campo.

A trajetéria académica do Val Neto, iniciada em 2019, passando pelo Ensino
Remoto em carater emergencial, praticado durante a pandemia, representou enorme divisor
de aguas no IFCE - campus Iguatu, ratificando definitivamente o carater inclusivo dessa
instituicdo, e abrindo portas para o acolhimento de jovens estudantes com alguma

necessidade especifica.

3. DISCUSSOES
O periodo de permanéncia de Val Neto coincidiu com um momento de

efervescéncia nacional referente a viabilidade do modelo inclusivista para educacao
sintetizado na LBI no Capitulo V em que o artigo 27 e paragrafo nico respectivo enfatiza:

Art. 27. A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados no
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o méaximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem.

Paragrafo tnico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar educacao de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de
toda forma de violéncia, negligéncia e discriminacao. (BRASIL, 2015, p. 6)

De acordo com Mota (2022), a publicagcdo do decreto 10.502 de 30 de setembro
de 2020, que visava estabelecer a Politica Nacional de Educagdo Especial (PNEE): equitativa,
inclusiva e com aprendizado ao longo da vida (BRASIL, 2020), representou uma tentativa do
governo a época de implementar uma nova politica educacional de inclusdo escolar, ao
conceber que um sistema educacional inclusivo ndo deve se ocupar em agregar no mesmo
ambiente individuos diversos, mas propor modelos de escolas que oferecem diferentes tipos

de servigos educacionais.
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Em outras palavras, a nova proposicdo defendia que a educagdo formal ndo
somente deveria ocorrer em classes comuns, mas, para um grupo significativo de estudantes,
seria vantajoso serem educados em ambientes especializados, sejam classes ou escolas.

Mota (2022), ainda analisa que os pontos de apoio da politica proposta foram:

e parcela significativa dos estudantes publico-alvo da Educagdo Especial se encontra
fora da escola;

e cerca de 12,8% dos legalmente matriculados ndo foi beneficiada com o modelo
compulsorio de inclusdo por conta da diversidade de suas especificidades de
aprendizagem;

e falta de pleno preparo das escolas e professores para atendimento adequado a essa
clientela.

e foram mantidas todas as garantias conquistadas no ordenamento juridico brasileiro
concernentes ao direito a educacdo na perspectiva inclusiva;

e ampliacdo de possibilidades em resposta a clamores sociais por uma reforma no
modelo de educagdo especial; visando atender a estudantes com deficiéncia,
transtorno do espectro autista e altas habilidades ou superdotacdo com
caracteristicas que os tornam mais vulnerdveis dentro do sistema vigente.
(BRASIL, 2020)

A referida politica acabou sendo considerada inconstitucional visto que, com a
incorporagdo da Convengdao dos direitos da pessoa com deficiéncia como norma
constitucional, o artigo 24, que trata do direito a educacdo, veda qualquer excecdo ao direito a
escola comum, ao prescrever no inciso II que ninguém deve ser excluido do sistema geral de
ensino sob alegacdo de deficiéncia, derrubando, assim, o antigo argumento baseado no
disposto na LDB 9.394/96, no art. 58, no conhecido §2°, que afirma: “o atendimento
educacional serd feito em classes, escolas ou servicos especializados, sempre que, em funcao
das condicdes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracao nas classes regulares
de ensino regular”. (BRASIL, 1996, p. 24)

O panorama acima apresentado nos ajuda a refletir sobre a experiéncia vivenciada
pelo campus Iguatu no acolhimento do estudante Val Neto. Desde que houve ciéncia de seu
iminente ingresso, ocorreu uma mobiliza¢do institucional na tentativa de entender as reais
condigdes de aprendizagem do discente, bem como um processo de identificacdo e

eliminacao de barreiras.
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4. CONSIDERACOES FINAIS
Para promover praticas pedagdgicas mais eficazes para estudantes dos cursos

técnicos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e contribuir para uma vivéncia mais
acolhedora nas instituicdes federais de ensino, ¢ fundamental compreender os desafios
enfrentados por esses alunos no cotidiano escolar. Nesse processo, ouvir e valorizar as
experiéncias de quem esteve diretamente envolvido no acolhimento e na mediacao do ensino
como gestores, professores, servidores técnicos administrativos e as suas respectivas familias
permite identificar quais apoios académicos realmente fazem a diferenca e sdo capazes de
assegurar a permanéncia, o €xito e a efetividade do papel dos institutos federais para a
sociedade.

A medida em que a relagio de Val Neto com colegas e docentes foi sendo
construida com base no respeito as suas especificidades, o processo de aprendizagem, a
conquista da confianca e da autonomia, foram superando gradualmente as expectativas
iniciais e encorajando a todos os envolvidos a estabelecerem novas metas e conceitos para um
atendimento humanizado e inclusivo em todos os niveis ¢ modalidade da educagao

profissional, cientifica e tecnologica.
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CAPITULO 22

PROGRAMA: APRENDENDO COM AS DIFERENCAS IFSULDEMINAS -
CAMPUS INCONFIDENTES

Geovani José de Carvalho
José Roberto de Carvalho
Luiz Flavio Reis Fernandes

1. INTRODUCAO

O presente relato tem como objetivo compartilhar e analisar criticamente a
experiéncia vivenciada no programa “Aprendendo com as Diferengas”, desenvolvido
no Instituto Federal do Sul de Minas Gerais — Campus Inconfidentes, desde o inicio de 2024,
sob coordenacdo conjunta de Geovani Carvalho e de José Roberto de Carvalho. Esta agdo de
extensao tem como foco a promocao da inclusio social, o desenvolvimento de habilidades
praticas e o fortalecimento das relacées interpessoais de pessoas com deficiéncia
intelectual atendidas por cinco APAEs da regido: Borda da Mata, Ouro Fino, Jacutinga,

Bueno Brandao e Ipuitna.

Figura 1- Setor de bovinocultura: alunos, participantes, professor e técnico

Fonte: Proprio autor (2024).

Trata-se de uma proposta inovadora, que articula educacido inclusiva, saberes

agricolas e ecoldgicos e desenvolvimento comunitario, tendo como pano de fundo a
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valorizagdo do territério rural e da diversidade humana. O programa realiza encontros
semanais as quintas-feiras, nas Unidades Educativas de Producdo (UEPs) do campus,
promovendo um ambiente de aprendizado colaborativo que integra professores, estudantes,
técnicos administrativos e monitores voluntarios.

Os usudrios das APAEs sdo inseridos em atividades praticas nos setores do Viveiro de
Mudas, Bovino de Leite, Horta, Suinocultura/Avicultura, Fruticultura e Processamento
de Frutas e Hortalicas, vivenciando saberes técnicos e culturais que dialogam com suas
realidades.

Inspirado nos principios da educacio do campo, o programa reconhece o contexto
rural como espaco legitimo de producao de conhecimento e de vida. Busca, portanto, superar
praticas assistencialistas, apostando em uma inclusdo emancipatoria, na qual o
conhecimento técnico se alia a valorizacao da identidade e da cultura do campo.

Essa experiéncia se ancora nas diretrizes da educacido inclusiva e da
extensdo universitaria como pratica transformadora, promovendo a articulagdo entre
ensino, pesquisa ¢ extensdo, conforme estabelece o Plano Nacional de Educagao (PNE), as
politicas publicas de inclusdo e a Politica Nacional de Extensdo Universitaria (FORPROEX,

2012).

2. METODOLOGIA
A implementac¢do do programa “Aprendendo com as Diferencas” tem sido realizada de
forma continua e sistematizada desde janeiro de 2024. As atividades ocorrem semanalmente,
as quintas-feiras, organizadas em uma metodologia participativa, inclusiva e interdisciplinar.
A abordagem adotada segue os seguintes principios metodologicos:

° Planejamento coletivo e adaptado: Cada encontro ¢ previamente planejado
por cada equipe responsavel pelo setor, considerando as especificidades de cada grupo e
das atividades propostas.

° Integracao entre teoria e pratica: As atividades praticas sdo precedidas
por momentos de contextualizacao e explicagdo tedrica adaptada, facilitando a compreensao
e a participagao.

° Acompanhamento individualizado: Os usudrios das APAEs sdo
acompanhados estudantes, voluntarios e servidores, que atuam como mediadores do processo
de aprendizagem.

° Rotacio entre setores: Os grupos percorrem diferentes UEPs ao longo do

ano, garantindo uma formagao abrangente e diversificada.
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° Registro e avaliacdo continua: S3o aplicados instrumentos de avaliagdo
formativa, como rodas de conversa e registros fotograficos e audiovisuais, com o objetivo de
monitorar o desenvolvimento dos participantes e identificar oportunidades de
aprimoramento.

As UEPs envolvidas no programa sio:

v/ Viveiro de Mudas

v Bovino de Leite

v Horta

v/ Suinocultura/Avicultura

v/ Fruticultura

v Processamento de Frutas e Hortalicas

Figura 2: Participantes na avicultura

Fonte: Proprio autor (2024).

Durante as atividades, os usudrios das APAEs tém a oportunidade de aprender técnicas
de cultivo, manejo animal, beneficiamento de produtos agroindustriais, compostagem, entre
outras praticas sustentaveis, sempre com énfase na autonomia, no respeito mituo e na

construcao coletiva do conhecimento.
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Destaca-se também a realizagdo de oficinas tematicas complementares,
como Educagdo Ambiental, Culinaria Saudavel, Reciclagem e Artesanato com materiais
naturais, que enriquecem a formagao integral dos participantes.

Ao final de cada ano de programa, ocorre a Cerimonia de Certificacdo, que
simboliza a conclusdo do ciclo formativo e valoriza publicamente os avangos conquistados.
Este momento, marcado por emogao, ¢ aberto a comunidade, familiares e representantes das

APAESs, promovendo o reconhecimento social do protagonismo dos participantes.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES
A experiéncia do programa revela, na pratica, o poder transformador da

educacdo quando orientada por valores como inclusdo, equidade, solidariedade e didlogo
intercultural. O contato entre os estudantes do Instituto e os usuarios das APAEs gera
vivéncias ricas em afetividade, empatia e cooperacdo, além de romper estigmas

relacionados a deficiéncia.

Figura 3: Participantes no viveiro de mudas

Fonte: Proprio autor (2024).
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Do ponto de vista formativo, o projeto permite que todos os envolvidos
desenvolvam competéncias cognitivas, técnicas, sociais € emocionais. Os usudrios das
APAEs ampliam seu repertorio pratico e fortalecem sua identidade como sujeitos de direitos,
enquanto os estudantes vivenciam a extensdo critica e engajada, consolidando sua
formagao como futuros profissionais éticos € comprometidos com a transformagao social.

A presenga dos participantes nos espacos do campus sinaliza uma reconfiguracio
simbolica e politica do espaco educativo, tornando-o mais plural, acessivel e
representativo da diversidade presente no territorio. Sob uma perspectiva freiriana, essa
pratica se constitui como um ato politico- pedagogico, que rompe com logicas excludentes e
promove a construcao de novos saberes por meio do didlogo e da escuta ativa.

No ambito da educacdo do campo, o programa se insere como estratégia concreta
de valorizacdo dos saberes locais, da agricultura familiar e da sustentabilidade,
contribuindo para a constru¢do de um projeto educativo alinhado as necessidades e
potencialidades das populagdes rurais.

Entre os desafios identificados, destacam-se:

e A necessidade de formacao continuada dos envolvidos em tematicas de

inclusdo e acessibilidade.

e A logistica de transporte dos usuarios das APAE:s.

e A importincia de adaptar metodologias para diferentes niveis de

compreensdo e desenvolvimento.

Em contrapartida, os fatores facilitadores incluem o alto engajamento da
comunidade escolar, o apoio das gestdes das APAEs e o fortalecimento das parcerias
institucionais.

As licdes aprendidas transcendem o campo técnico, revelando o valor da
convivéncia com a diferenca, do cuidado com o outro e da coautoria no processo educativo.
O programa se consolida, assim, como uma pratica de cidadania ativa, justica social

e reconhecimento da dignidade humana.
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Figura 5: Viveiro de mudas

Fonte: Proprio autor (2024).

4. CONSIDERACOES FINAIS

O programa “Aprendendo com as Diferencas” tem se consolidado como
uma experiéncia inovadora e transformadora, reafirmando o papel da educagdo como
instrumento de inclusdo, empoderamento ¢ desenvolvimento humano. Por meio da
integracdo entre ensino, extensio e pesquisa, o projeto demonstra que ¢ possivel construir

espacos educativos mais justos, equitativos e sensiveis a diversidade.

Figura 6: Participantes na bovino de leite

Fonte: Proprio autor (2024).
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A valorizagdo dos saberes do campo, das praticas agroecoldgicas e da convivéncia
plural revela um horizonte de possibilidades para a educagdo rural e inclusiva,
apontando caminhos para a construcao de uma sociedade mais solidaria e sustentavel.

Recomenda-se a expansio do programa para outros campi e instituicdes da Rede
Federal, bem como a sistematizacio dos resultados obtidos para subsidiar
estudos académicos e politicas publicas em educacdo inclusiva e desenvolvimento rural

sustentavel.
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CAPITULO 23

FAZER E FRUIR MUSICA NO IFSULDEMINAS: UMA PERSPECTIVA INCLUSIVA
NO CIRCUITO DAS AGUAS

Emanuela Francisca Ferreira Silva

1. INTRODUCAO
O IFSULDEMINAS, constituido pela Lei no 11.892 92008), delimita seus servigos

educacionais dentre aqueles pertencentes a educagdo profissional, técnica de nivel médio e
superior, tendo como um de seus objetivos fortalecer o arranjo produtivo, social e cultural
regional. Ele se consolida como uma institui¢do que se organiza como autarquia educacional
multicampi, em que cada campus possui autonomia administrativa e pedagdgica. Suas
unidades fisicas se distribuem no Sul de Minas Gerais compondo atualmente nove campi
conforme Figura 1.

Figura 1 - Unidades do IFSULDEMINAS.

O (ampus Y,
O Pélo %

o} Rgltuna —-=(ircuito das Aguas
® Campus avangados

Fonte: IFSULDEMINAS (2013).

Cada Campus possui uma especificidade que o destaca. Tem-se por exemplo os
campi Muzambinho e Machado que sdo prioritariamente agricolas e estdo localizados na zona
rural destes municipios. Eles se destacam por investir em pesquisas que investiguem e
proporcionem melhoria no plantio, colheita e bom aproveitamento dos recursos naturais desta
regido e em culturas como o cafg.

Este relato de vivéncia se direciona especificamente para o Campus Trés Coragdes, que
conforme Projeto Pedagdgico de todos os cursos oferecidos por ele, possui uma presenca

relevante e significativa na regido denominada Circuito das Aguas (Minas Gerais), tanto pela
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demanda de profissionais qualificados, quanto pela representatividade com vistas a uma

politica de expansdao do IFSULDEMINAS. (Figura 2).

Figura 2

Tris Coragbes

Cambuquira —
Conceigio doRio Verde

o Municipio pertencente ao Circuito
— R pavin el
Rodovia ndo pavimentada
&R) Rodovia Federal
S Rodovia Estadual

@ Aeroporio

Fonte: Secretaria de Estado de Turismo de Minas Gerais (2015).

O Campus Trés Coracdes esta numa regido industrial € com uma forte importancia
devido ao turismo das aguas sulfurosas. Segundo a Unesco, a gestdo da agua tem de ter em
conta as novas realidades econOmicas ¢ sociais, incluindo as alteragcOes climaticas e
geopoliticas e as suas implicagdes nos recursos hidricos. Alavancar a 4gua para a
prosperidade e a paz, portanto, requer acdoes além do dominio hidrico. Ag¢des de
conscientizagao tratando a 4gua como um bem comum e Unico sdo constantes neste Campus.

A regido do Circuito das Aguas possui uma outra especificidade, a cultura, em
destaque, a musica. O campus Trés Coragdes se destaca por apresentar projetos culturais que
o integram a toda a regido por esse viés, levando o didlogo artes e sustentabilidade a essa
regido que cuida de suas aguas e do planeta.

Em 2019, os participantes do projeto Plastissom tiveram aulas de flauta doce e se
apresentaram na Semana Cultural do Campus Avancado Trés Coragdes e em Pocos de Caldas
— Campus IFSULDEMINAS. Também participaram da 3* Feira de Ciéncias ¢ do
Conhecimento do Campus ficando em primeiro lugar com o tubofone (Anexo 1) construido
pelos discentes e participantes do projeto. Este instrumento musical foi construido a partir de
PVC e abriu as portas para a formagdo de um grupo de estudos- Plastissom - que tem como
objetivo estudar a influéncia das Artes/musica e sua relacdo com a sustentabilidade através de
construgdo de instrumentos musicais a partir de materiais diversos.

Segundo dados da UNESCO, o setor cultural e criativo ¢ um dos mais poderosos
motores de desenvolvimento, sendo responsavel por mais de 48 milhdes de empregos em todo

o mundo—quase metade dos quais sdo ocupados por mulheres— representando 6,2% de todos
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os empregos existentes e 3,1% do PIB global. E também o setor que emprega e oferece
oportunidades para o maior nimero de jovens com menos de 30 anos. (KUNTZ, 2023).

No biénio 2023/2024 o Projeto Professor Visitante e Plastissom trouxe para o
Campus Trés Coragdes um professor doutor em musica com a prerrogativa de promover a
cultura e a inovag¢do com a possibilidade de construir instrumentos musicais com tubos de
PVC (policloreto de vinila), garrafas PET (politereftalato de etila), metais e outros materiais
reciclaveis, trazendo um hibridismo entre o construir e o tocar um instrumento musical. Duas
profissdes, a principio distintas, o luthier e o instrumentista se encontram no mesmo projeto.
Uma camerata ¢ um grupo de musica regional surgiram com esse projeto € a musica tomou
conta de todo o Campus.

Dentre os resultados alcangados, quer-se-a apresentar para esse relato, em especial, a
perspectiva de inclusdo. Alunos atendidos pelo Napne (Nucleo de Apoio a pessoas com
necessidades especiais) participaram do projeto como musicos e fruidores. Mister destacar
que o Campus Trés Coracdes possui o Coral Vozes do Coracdo, que ¢ um coral misto posto
que agrega coralistas do IFSULDEMINAS e da Apae Trés Coragdes, com ensaios semanais
em ambas as instituicdes. O relato que se segue foi possivel através de uma pesquisa
qualitativa realizada por um bolsista PIBICEM-CNPQ que como observador, participou de

todo o projeto colhendo dados e experienciando todo o processo.

2. METODOLOGIA - Do método a pratica: uma experiéncia de pesquisa

Os relatos foram realizados no segundo semestre de 2024 e inicio de 2025 com
estudantes dos trés cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do IFSULDEMINAS -
Campus Trés Coragdes, por meio de observacdes diretas da vida social no ambiente escolar
em suas varias dimensdes, em uma tentativa de nos aproximar de um pensar relacionalmente
(Bourdieu, 2007, p. 27-28), ou seja, da tomada de consciéncia de que o fendmeno investigado

ndo esté isolado de um conjunto de relagdes que retira o essencial das suas propriedades.

[,,,] peguem, por exemplo, livros de sociologia ou de antropologia, que sejam de
sociedades primitivas ou entdo do campesinato, e que o pesquisador articulou
dados de fontes secundarias [...] com observagdes diretas de vida social em suas
varias dimensdes com entrevistas. Comparem isto com pesquisas em que o Unico
meio de producdo de conhecimento foi entrevista, ou seja, aquelas que sdo
analise do discurso. Cada um tem um valor em si, mas [...] aquele primeiro
procedimento é muito mais rico, quer dizer, o procedimento em que vocés jogam
com o material exegético, com material ideologico em formacdo, com a fala,
com o discurso do sujeito, mas articulado com aquilo que vocés viram, aquilo
que vocés compreenderam, como descrigdes das relagdes que vocés, mais
adiante, estardo tentando interpretar, com o material da fala, do discurso das
pessoas que voc€s viram vivendo, se relacionando, trabalhando e assim por
diante. (Rodrigues Brandao, 2007, p. 19).
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Dentro desta proposta, foi elaborado um plano de trabalho dividido em trés etapas:

a) a inser¢do do pesquisador enquanto observador participante nos contextos
educativos onde a musica se fazia presente para observacdo do fendmeno investigado,
especificamente os projetos musicais de Ensino, Pesquisa e Extensdo em andamento do
Campus;

b) um movimento de distanciamento do pesquisador deste contexto a fim de tentar
compreender, pela analise de sua experiéncia, o funcionamento e a dindmica das atividades
musicais no campus, buscando ldégicas subjacentes, regras de conduta e os principios
operativos das relagdes sociais, €;

¢) a solicitagcdo, por parte do pesquisador, para que os sujeitos refletissem sobre as
praticas musicais, sobre sua experiéncia no grupo, sobre as relagdes com outros estudantes
etc. Em suma, o que buscamos foi uma sistematizacdo dos momentos onde ocorriam as
atividades musicais no campus para que, desta sistematizagdo, encontrdssemos nas falas dos
sujeitos entrevistados relatos equiparaveis em seus niveis de experiéncia.

Por fim, como terceira e Ultima etapa do tripé metodologico proposto pelo
antropologo Roberto Cardoso de Oliveira (1998, p. 18), foi redigido o presente artigo como
conclusdo do processo de experiéncia etnografica, fundamentada no observar, no ouvir € no
escrever. Como afirma o autor (1998, p. 18), “enquanto no olhar e no ouvir ‘disciplinados’ - a
saber, disciplinados pela disciplina - realiza-se nossa percepcao, sera no escrever que nosso
pensamento exercitar-se-4 da forma mais cabal, como produtor de um discurso que seja tao
criativo como proprio das ciéncias voltadas a constru¢do da teoria social”, sendo arquetipico
do método qualitativo nas Ciéncias Humanas a necessidade de saber ver, saber estar com (os
outros e consigo mesmo) e saber escrever (traduzir para um publico terceiro as andlises e

resultados da pesquisa).

3. DISCUSSOES: O olhar cientifico e a aplicacio em uma escola técnica do Circuito das
Aguas em Minas Gerais

A vivéncia desenvolvida no projeto de pesquisa “Plastissom II: Um passo a frente”,
realizado no Instituto Federal Campus Trés Coragdes entre 2024 e 2025, teve como foco
principal aprofundar a investigacdo sobre os impactos da cogni¢do no campo cerebral, com
especial atengdo a influéncia da musica e das artes no desempenho intelectual e emocional
dos estudantes. A proposta nasceu da necessidade de fortalecer as atividades artisticas e

inclusivas no ambiente escolar, com base na hipotese de que as praticas artisticas atuam
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diretamente sobre os mecanismos cognitivos, favorecendo o foco, a memoria e o raciocinio.
Também ¢ importante salientar que a pesquisa surge a partir da pratica musical e da
construgdo de instrumentos musicais com sustentabilidade, promovendo a preservacao das
aguas e do meio ambiente.

Para isso, a pesquisa foi conduzida por meio de estudos tedricos em fontes cientificas
sobre cognicdo, neurociéncia e educacdo, além da observagdo participativa em projetos
artisticos ja em andamento no campus, como apresentacdes musicais, oficinas de artes visuais
e atividades interativas com os estudantes. Quando se fala sobre aprendizagem, geralmente
sdo cobrados os mesmos padrdes educacionais para o desenvolvimento racional e cognitivo
de uma pessoa. Entretanto, a neurociéncia, a psicologia e pesquisadores educacionais vém
descobrindo novas formas e métodos que influenciam a agdo cognitiva. Entre as principais
ferramentas de estimulacdo cognitiva, a musica destaca-se por desafiar e fortalecer fungdes
mentais como memoria, aten¢ao, raciocinio loégico e linguagem.

Assim como um deficiente visual necessita de uma bengala e de um piso tatil para se
locomover, um aluno PcD precisa de estratégias desenvolvidas por parte do professor para
que desenvolva as tarefas necessarias para seu aprendizado de forma auténoma. O caso do
aluno portador de autismo do relato acima exemplifica bem a importincia do
desenvolvimento destas estratégias por parte do professor, pois o recurso empregado pelo
educador no caso especifico deste aluno foi um sutil redirecionamento do hiperfoco que ja ¢é
tipico do transtorno do espectro autista para uma rapida aprendizagem da leitura musical.

No IFSULDEMINAS - Campus Trés Coragdes as familias de todos os estudantes
PcD sujeitos desta pesquisa tém a opgdo de solicitar um Atendimento Educacional
Especializado — AEE, sendo este o caso de uma aluna do 2° ano do curso Integrado ao Ensino
Médio de Administracdo que ¢ integrante do coral do campus e que possui a Sindrome de
Moebius, anomalia congénita que causa paralisia total ou parcial dos nervos abducente e
facial. Uma das principais caracteristicas das pessoas portadoras desta sindrome ¢ uma grande
dificuldade de interagdo social devido a falta de expressao facial, chegando em muitos casos a
levar a uma total reclusao social. No entanto, segundo relato da AEE desta estudante,

[...] participar do coral tem sido benéfico para a aluna em sua socializagdo e
interacdo com os colegas e os professores. E perceptivel que ela gosta de participar
do Coral Vozes do Coragdo e que se sente pertencente. Ela ¢ muito acolhida por
todos. As viagens com o grupo proporcionam a ela experi€ncias novas, que talvez
ndo teria a oportunidade de vivencia-las. Ela tem sido mais participativa dentro da

sala de aula e estd cada dia mais comunicativa. (Atendente Educacional
Especializada - AEE, 2024)
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Aqui vemos um claro exemplo onde a Musica desempenha, além da formacao
musical da estudante como cantora coral, um papel socializador de extrema importancia para
a vida escolar da aluna. E dentro deste contexto, cabe ao educador musical a responsabilidade
e a sensibilidade de perceber que, para uma aluna como esta, a participacdo em um coral ¢
muito mais importante e eficaz para o seu desenvolvimento e para atender suas necessidades
do que uma aula de canto ou instrumento individual em uma sala fechada. Por fim, veremos o
relato de um aluno do 2° ano do curso Integrado de Administracao, portador de hidrocefalia,

autismo e superdotagao:

“Quando comecei eu ndo sabia absolutamente nada de piano... e agora, com menos de quatro
meses, eu ja estou lendo partitura. Isso é algo que eu nunca achei que conseguiria tao rapido.
Ler partitura assim, tdo rapido. O jeito que o professor ensina ¢ muito tranquilo, bem direto.
Eu sinto que realmente estou aprendendo. E mesmo nas semanas que nao tém aula, por causa
das viagens do professor com os grupos musicais da escola, deu pra manter o ritmo e
continuar evoluindo, praticando bastante em casa. Acho que estd sendo uma experiéncia
muito positiva, pois estd me ajudando a aprender piano e musica no geral.” (Aluno do 20 ano
do curso de Mecéanica, 2024).

Neste relato temos um caso raro de um estudante com um acumulo de necessidades
especiais que encontrou na Musica nao somente um refugio pessoal, mas também uma
auxiliadora no processo formativo de seu curso. Como aluno do curso Técnico Integrado de
Administragdo, este aluno nao somente aproveita a experiéncia como estagiario no coral de
seu campus para colocar em pratica os conhecimentos adquiridos no curso técnico como
também consegue participar de todos os projetos musicais da escola. Vemos claramente que a
Musica, mas principalmente a Educa¢ao Musical - considerando que o aluno aprendeu a ler
partitura recentemente por meio dos projetos musicais do campus -, aparece aqui como um
sustentaculo para superacao das dificuldades encontradas por este aluno em sua trajetoria
escolar. Algo importante a ser mencionado aqui ¢ que este aluno ¢ o Unico aluno de todo
campus que participa de todos os projetos musicais da escola como instrumentista, além de

fazer estagio e ser bolsista do coral.

3.1 Aprendendo com as diferencas

O Encantus ¢ o mais antigo e o principal projeto artistico musical do
IFSULDEMINAS - Campus Trés Coracdes, estando em acordo com o Art. 6° da se¢do II da
resolugdo 92/2019, que afirma que os projetos se constituem em agdes continuas de carater
educativo, social e cultural, justificado econdmica e socialmente e estando vinculado ao
programa Aprendendo com as diferencas do IFSULDEMINAS. Este vinculo com o referido
programa ¢, sem duvida, o principal diferencial deste projeto e o motivo de sua apresentacao
neste contexto de uma educagdo musical inclusiva. Desde 2019 o projeto Encantus mantém

atuante o Coral Vozes do Coragdao como um coral misto, tendo em sua formacao os discentes
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do Campus Trés Coragdes em uma proficua parceria com os assistidos da APAE de Trés
Coragdes, estando, por isso, integrado ao Programa Viva as Diferencas e atendendo homens e
mulheres em situag¢ao de vulnerabilidade.

Este projeto sempre se pautou em agdes que vao além de uma pratica extensionista
assistencialista, trabalhando com uma interface em pesquisa na constru¢do do conhecimento
de forma dialética e agregando o conhecimento musical proveniente da musica erudita aos
saberes populares e as praticas culturais de todos os envolvidos com o projeto. Com isso o
projeto Encantus trabalha numa gradagao crescente, tendo em vista que a cada ano ele agrega
a extensdo a oportunidade de pesquisa e de desenvolvimento do processo
ensino-aprendizagem de todos os participantes.

Para além de uma dimensao pratica promovida pela extensdo, o projeto também
contempla acgdes de pesquisa na area de sustentabilidade por meio da construgdo de
instrumentos com materiais reciclados, iniciativa estd vinculada ao projeto Professor Visitante
e Plastissom II: Sustentabilidade e diversidade cultural através da pratica musical,
proporcionando também a perspectiva de estagio de discentes da mecanica para atividades,
que entre outras, contemplard a constru¢do do instrumento kantele nos laboratorios de

mecanica do [IFSULDEMINAS - Campus Trés Coragdes.

Figura 03: Coral da APAE Trés Coracées no IFSULDEMINAS - Campus Trés Coragoes

Fonte: https://portal.tco.ifsuldeminas.edu.br/noticias/2004-ensaio-musical

Figura 04: Coral da APAE Trés Coracdes se apresentando com o Coral Vozes do
Coracio na 9* Semana Cultural do IFSULDEMINAS - Campus Trés Coracdes
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Fonte: Acervo pessoal

Uma das vivéncias mais importantes para os alunos do IFSULDEMINAS - Campus
Trés Coragdes, tanto para os alunos PcDs que participam dos projetos musicais do campus
quanto para os demais membros do Coral Vozes do Coragdo, ¢ a possibilidade de ensaiarem
quinzenalmente, as segundas-feiras, com os assistidos do Coral da APAE Trés Coragdes. Os
ensaios sd3o momentos de grande aprendizado, tanto para os estudantes quanto para os
assistidos da APAE, com ensaios sempre carregados de muita emocao e sensibilidade.

E importante mencionar também que o projeto Encantus possui uma perspectiva
empreendedora, no sentido em que se abre para os discentes de todos os cursos integrados
possam fazer estagio no proprio coral. Com esta oportunidade, muitos alunos que tinham que
sair dos projetos culturais devido ao estdgio obrigatdrio, acabam tendo a oportunidade de
fazer parte de um projeto cultural e cumprir a exigéncia do estagio de seu curso, aprimorando
suas habilidades técnicas e, o mais importante, desenvolvendo empatia, compaixdo e uma

singular capacidade de olhar, compreender e respeitar o outro em suas diferencgas.

Figura 05: Assistidos da APAE Trés Coracdes chegando na Unidade Atalaia

Fonte: https://portal.tco.ifsuldeminas.edu.br/noticias/2004-ensaio-musical
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Sobre a logistica, o Coral Vozes do Coracdo possui ensaios regulares todas as
tercas-feiras, apds o horario das aulas do vespertino. Isso contribui para que todos os
interessados possam participar dos ensaios. As segundas-feiras o coral tem um ensaio
quinzenal com os coralistas habituais e com os assistidos da APAE Trés Coragdes, que com
onibus proprio vao até a unidade Atalaia do Campus Trés Coragdes para os ensaios. A regente
sempre busca proporcionar um repertorio que amplie o conhecimento musical e de todos,
desenvolvendo técnicas de aquecimento vocal que influem diretamente na diccdo e
comunica¢do dos coralistas. Excepcionalmente o professor visitante de Musica do Campus
Trés Coracdes se dirige até a APAE Trés Coragdes para o ensaio de repertorio quando de
apresentacoes com musicas novas que demandam um maior numero de ensaios para alguma

apresentacao.

Figura 06: Membros do Coral Vozes do Coracao se apresentando para os assistidos da
APAE do municipio de Cambuquira

Fonte: Acervo pessoal
A figura 6 conclui essa discussdo com esse encontro entre o coral misto de Trés

Coragoes e seus fruidores da Apae — Cambuquira. Segundo Salles (2017) as dguas sulforosas
de Cambuquira foram consideradas a segunda melhor agua para se beber do mundo. Essa
referéncia leva essa regido a compreender a amplitude de se proteger seu bem comum: a dgua.
Para as propositoras deste projeto agua, cultura e sustentabilidade dialogam incessantemente.
Essa imagem ficou marcada no projeto como uma faceta que se abre para a inclusdo e para
reflex@o. Todos se encontram pela musica, ora como cantantes, ora como fruidores.

A musica também exerce profunda influéncia sobre as emog¢des, que dominam outras

areas do raciocinio humano. Pesquisadores como Thaut (2009) evidenciam que a musica cria
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experiéncias emocionais Unicas, ativando redes neurais complexas que decodificam ndo
apenas o som, mas sua estrutura emocional e harmonica. Essa conexdo pode ser usada
terapeuticamente para melhorar a saide mental e emocional, ajudando na modulacdo do
humor, redugdo de ansiedade e promoc¢do do bem-estar. Desde a antiguidade, civilizagdes
como 0s egipcios, gregos e romanos ja reconheciam o poder curativo e regulador da musica,
atribuindo-lhe capacidades de restauracdo do equilibrio fisico e emocional. Trazer a musica
para esse contexto da sustentabilidade e da preservagdo das dguas ¢ uma forma de trabalhar o

que se tem de melhor no individuo, sua esséncia.

4. CONSIDERACOES PARCIAIS: Circuito das Aguas: uma proposta inclusiva e
sustentavel
A mausica tem papel crucial na inclusdo social e cultural. Ela promove a expressao de

opinides, emogdes ¢ historias, facilitando o respeito as diferencas e¢ a empatia entre os
individuos. Hargreaves (1986) defende que a participagdo em atividades musicais em
ambientes escolares e comunitdrios contribui para a constru¢do de uma convivéncia mais
respeitosa e inclusiva, fortalecendo competéncias sociais € emocionais fundamentais. A
musica ¢ uma ferramenta multifacetada que ultrapassa o simples entretenimento, atuando
diretamente no desenvolvimento cognitivo, emocional, social e neuroldgico do ser humano.
Seu poder de estimular a memodria, linguagem, emogdes, criatividade e plasticidade cerebral
revela seu potencial para transformar processos educacionais e terapéuticos. Além disso, ao
promover inclusao e empatia, a musica contribui para a constru¢ao de sociedades mais justas
e harmoniosas. Dessa forma, investir em praticas musicais na educagdo e na saude ndo ¢
apenas benéfico, mas essencial para o desenvolvimento integral do individuo.

A aplicacdo das artes, especialmente a musica, no campus Trés Coragdes e na
comunidade do Circuito das Aguas representa uma oportunidade valiosa para o
desenvolvimento educacional, social e cultural dessas regides. Os beneficios associados a
musica e as artes vao muito além do entretenimento, impactando diretamente a aprendizagem,
a saude emocional, a criatividade e a inclusdo social dos individuos envolvidos. Toda a pratica
no ensino do Campus Trés Coragdes trabalha com a perspectiva de temas transversais como
sustentabilidade, 4gua como bem comum e a cultura como forma de inclusdo. No contexto do
campus Trés Coragdes, a integragdo da musica e das artes no ambiente académico pdde
potencializar as fungdes cognitivas dos estudantes, estimulando a memoria, a atencdo € o
raciocinio logico. Essas habilidades sdo fundamentais para o sucesso académico e para a
formacdo de profissionais mais preparados e criativos. Além disso, o estimulo a

neuroplasticidade por meio da pratica musical contribuiu para a adaptagdo cerebral,
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facilitando o aprendizado continuo e a superacdo de desafios, conforme depoimentos dos
sujeitos informantes.

Ja na comunidade do Circuito das Aguas, conhecida por sua diversidade cultural e
potencial turistico, a musica e as artes desempenham papel crucial na promocgao da inclusdo
social. Ao fomentar atividades culturais e artisticas, a comunidade cria espagos de
convivéncia e respeito as diferencas, fortalecendo os lacos sociais e promovendo a empatia
entre seus membros. O acesso as artes ajuda a valorizar as identidades locais, a0 mesmo
tempo em que abre portas para a inovagdo € o pensamento criativo, essenciais para o
desenvolvimento sustentavel da regido.

Além disso, as atividades musicais e artisticas promovem a saide emocional,
oferecendo ferramentas para a expressao e regulacdo das emogdes, essenciais em tempos de
desafios sociais e pessoais. A pratica coletiva da musica, por exemplo, incentiva a cooperagao
e o sentimento de pertencimento, contribuindo para uma melhor qualidade de vida.

Portanto, investir nas artes no campus Trés Coragdes e na comunidade Circuito das
Aguas é investir no desenvolvimento integral das pessoas, unindo educagio, satde, cultura e
inclusdo social. Esse compromisso fortalece tanto o ambiente académico quanto a vida
comunitaria, gerando impactos positivos duradouros que beneficiam individuos e a sociedade

como um todo.
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CAPITULO 24

CULTIVO TERAPIA: ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO EM ACAO

Bianca Silva Tavares

Rémulo Vinicius Cordeiro Concei¢do de Souza
Liliam Maria Henrique da Silva

Marta dos Santos Inacio

1]
2]
3]
4]

—

1. INTRODUCAO
Considerando os aspectos de amplitude do conceito de ser humano: biologico,

psicologico, social, espiritual e ecoldgico, as plantas perpassam todos estes aspectos. Com
tantos beneficios, elas sdo incluidas progressivamente nas acdes terapéuticas e ganham espago
nas transformagdes de vida e na ampliagdo do conceito de “cuidados”.

O avango da urbanizagao tem levado a substituicdo de ambientes naturais por espagos
artificiais, resultando em um distanciamento crescente entre o ser humano e a natureza. Nesse
contexto, a jardinagem tem se destacado como uma alternativa de reconex@o com os ciclos
naturais. Diversos estudos ja evidenciam seus efeitos positivos sobre a saude fisica e mental
(Oliveira Junior, 2020).

Praticas de horticultura e jardinagem, empregadas como terapia ocupacional em
projetos desenvolvidos pelo Instituto Federal Catarinense em parceria com o CAPS, tém
demonstrado eficacia no apoio ao tratamento de pacientes, promovendo sua reintegracao ao
convivio social por meio de atividades acessiveis e de facil aplicacao (Titon et al., 2023).

Em um projeto de extensdo voltado a humanizagdo dos espagos e a promog¢ao da saude
mental, Oliveira e colaboradores destacaram a jardinagem como um agente de transformacao
dos ambientes sociais. Segundo os autores, a atividade gerou beneficios significativos tanto
no aspecto fisico e emocional quanto no ambiental (Oliveira et al., 2024).

De forma complementar, Barrozo e colaboradores (2022) investigaram o interesse da
populacdo pela jardinagem durante o periodo de confinamento provocado pela pandemia de
COVID-19. Os resultados indicaram que o cultivo de plantas em casa foi percebido como
uma estratégia que contribuiu para a melhoria da qualidade de vida, promovendo bem-estar

fisico e emocional por meio do contato com a natureza.

[1] IFPE Campus Barreiros, bianca.tavares@barreiros.ifpe.edu.br;
[2] IFPE Campus Barreiros, romulo@barreiros.ifpe.edu.br;

[3] IFPE Campus Barreiros, Imhs@discente.ifpe.edu.br;

[4] IFPE Campus Barreiros, msi@discente.ifpe.edu.br .
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O projeto de extensdo “Cultivo Terapia: Cultivando Emog¢des” ¢ uma agdo
desenvolvida desde 2022 pelo Nucleo de Estudos em Agroecologia, Agricultura Organica e
Desenvolvimento Sustentavel (NEADS) do IFPE — Campus Barreiros, em parceria com a
Secretaria de Ac¢do Social do municipio de Barreiros—PE. Sua proposta principal € promover a
saide emocional, o bem-estar social e a valorizagdo dos saberes agroecologicos por meio da
jardinagem como pratica terapéutica, educativa e integradora.

A ideia surgiu da percep¢do de que o cultivo de plantas ornamentais, além de suas
fungdes estéticas e ambientais, possui potencial terapéutico significativo, sobretudo para
grupos em situagdo de vulnerabilidade psicossocial. Assim, o projeto foi direcionado
especialmente a maes de criangas atipicas, pessoas idosas e criancas neurodivergentes
assistidas pelo Centro de Referéncia da Assisténcia Social (CRAS). Em sua metodologia,
combina oficinas praticas de jardinagem e paisagismo com atividades integrativas e reflexdes
sobre ecologia, saide mental e agroecologia.

Este relato tem como objetivo descrever e analisar a trajetoria do projeto de extensdo
Cultivo Terapia: Cultivando Emogdes. Busca-se evidenciar as contribui¢des da iniciativa para
a promoc¢ao da saude emocional, a valorizagdo dos saberes agroecoldgicos, o fortalecimento

de vinculos comunitérios e a inclusdo social de grupos em situacdo de vulnerabilidade

2. METODOLOGIA
A metodologia do projeto “Cultivo Terapia: Cultivando Emocdes” foi construida de

forma participativa e contextualizada, articulando atividades praticas de jardinagem e
paisagismo com reflexdes sobre saude, agroecologia, sustentabilidade e inclusdo. O projeto
estd em execucdo desde 2022, com edi¢des anuais consecutivas, sempre com o envolvimento
de docentes, bolsistas e voluntarios vinculados ao Nucleo de Estudos em Agroecologia,
Agricultura Organica e Desenvolvimento Sustentavel — IFPE Campus Barreiros (NEADS),
em parceria com o Centro de Referéncia de Assisténcia Social — CRAS da Secretaria

Municipal de A¢do Social do municipio de Barreiros.

1. Selecao do publico participante
Inicialmente, o projeto foi pensado exclusivamente para maes atipicas, como uma agao

de cuidado, acolhimento e suporte emocional. No entanto, durante a realiza¢ao das primeiras
oficinas, foi identificado que muitas dessas maes ndo tinham rede de apoio ou local seguro
para deixar seus filhos durante as atividades. Em resposta a essa realidade, o projeto passou a

incluir criangas atipicas e outros membros da familia como publico-alvo, promovendo um
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espaco mais inclusivo e acolhedor. Além disso, o grupo foi ampliado para contemplar também

pessoas idosas, muitas delas integrantes do programa municipal “Bom Viver”.

2. Seminario inicial e sensibilizacao
As atividades iniciaram em 2022 com a realizagdo de um seminario de apresentacao

do projeto no Campus Barreiros (Figura 1), voltado a comunidade académica e aos
participantes externos. Neste momento, além da apresentacdo da proposta, foi realizada uma
campanha de arrecadacdo de materiais reciclaveis, mobilizando os estudantes do curso de

Agroecologia e promovendo o engajamento coletivo.

Figura 1. Semindrio de apresentagdo do projeto

F on: Autoria propria
3. Estruturacio das oficinas
As oficinas praticas foram divididas em dois momentos complementares:
Etapa 1 — Oficina de confec¢do de vasos com garrafas PET
Nesta fase (Figura 2), os participantes confeccionaram vasos reutilizando embalagens
plésticas, promovendo a reflexao sobre educagdao ambiental, consumo consciente, descarte de
residuos e reciclagem. Essa pratica simples foi enriquecida por rodas de conversa sobre o

papel das plantas na satide mental e no equilibrio ambiental.

Fonte: Autoria propria
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Etapa 2 — Oficina de jardinagem e agroecologia
Apds o preparo dos recipientes, os participantes realizaram o preparo do substrato com

himus de minhoca (produzido no proprio campus) e areia lavada e o plantio de espécies
ornamentais. Durante a pratica (Figura 3), foram abordados temas ligados a agroecologia,
como o manejo da fertilidade do solo, uso racional da agua e importancia das espécies

endémicas.

Figura 3 — Oficina de confeccdo de vasos

Fonte: Autoria propria
4. Propagacao e manutencao das mudas
As mudas utilizadas nas oficinas foram propagadas (Figura 4) previamente com
técnicas simples, como estaquia, divisdo de touceiras e plantio de sementes, sendo
provenientes de cole¢des pessoais dos participantes, doagdes da comunidade e areas de
cultivo do IFPE. As matrizes escolhidas priorizaram espécies ornamentais adaptadas ao clima

local e ao bioma Mata Atlantica, contribuindo para a valorizacdo da flora regional.

Fonte: Autoria propria

5. Praticas integrativas e trilhas ecolégicas
Em articulagdo com o componente educativo-ambiental (Figura 5) do projeto, foram

organizadas trilhas ecoldgicas na area de preservagdao do Bioma Mata Atlantica do campus,

promovendo vivéncias de contato com a natureza e abordando temas como conservacdo do
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solo, fauna e flora, recursos hidricos e agroecologia. Também foram realizadas tardes

integradoras com atividades ludicas, rodas de didlogo, musicoterapia e piqueniques.

Fonte: Autoria propria

6. Avaliacdo participativa
No inicio e ao final de cada ciclo anual de oficinas, foi aplicado um questionario

semiestruturado com o objetivo de avaliar os estados emocionais dos participantes, seus
conhecimentos sobre jardinagem e os impactos da vivéncia. Essa ferramenta serviu tanto
como instrumento de pesquisa (inclusa no TCC de uma das participantes) quanto de

planejamento para adaptagdes pedagogicas.

7. Envolvimento académico

As agdes foram coordenadas por docentes do curso de Agroecologia e em cada ciclo
anual contava com um bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Extensao do IFPE e
discentes voluntarios. Além das atividades de campo, os estudantes participaram da
sistematizacdo das atividades do projeto de extensdo (Figura 6), produziram resumos
expandidos para congressos, relatdrios parciais, resumos finais para publicagdo do Encontro
de Extensdo, gravaram videos (que estdo disponibilizados no canal oficial do IFPE no

youtube) e defenderam TCC sobre os efeitos psicossociais do projeto.

Figura 6 — Sistematizacao das atividades

Fonte: Autoria propria

8. Adaptacao e ampliacao do projeto (edicao 2025)
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Ao longo das edigdes, o projeto foi sendo aprimorado conforme as demandas da
comunidade e os aprendizados das vivéncias anteriores. Em 2025, atendendo a uma
solicitagao da equipe técnica do CRAS, foi incorporada uma oficina especial com foco em
plantas medicinais (Figura 7). Durante essa oficina, os participantes conheceram espécies com
propriedades terapéuticas e suas formas de uso. Foi distribuido um folder informativo
contendo orientagdes sobre o cultivo, preparo e indicagdes das plantas medicinais trabalhadas,
com linguagem acessivel. A atividade foi encerrada com uma degustagdo coletiva de cha

medicinal, fortalecendo o carater vivencial, sensorial e educativo da oficina.

Figura 7 — Oficina de plantas medicinais

,;

Fonte: Autoria propria

3. RESULTADOS E DISCUSSAO
O projeto “Cultivo Terapia”, desenvolvido pelo IFPE Campus Barreiros por meio do

Nucleo de Estudos em Agroecologia (NEADS), promoveu impactos significativos na satde
emocional e na qualidade de vida das participantes, especialmente maes atipicas e pessoas
idosas atendidas pelo CRAS de Barreiros (PE).

Os dados obtidos apontam que 92,3% das maes relataram mudangas positivas no
estado emocional de seus filhos durante as oficinas. A adesdo crescente e os relatos
espontaneos das participantes reforgam o valor da jardinagem como pratica terapéutica e
educativa.

Ao longo das edigdes (2022-2024), o projeto consolidou-se como uma pratica
extensionista de sucesso, articulando jardinagem, agroecologia e cuidado psicossocial. Foram
realizadas oficinas de confeccdo de vasos com materiais reciclaveis, propagagdao de mudas
ornamentais, trilhas ecoldgicas e rodas de conversa, sempre com foco em praticas sustentaveis
e na regulacdo emocional. As a¢des permitiram desenvolver habilidades préticas, cognitivas e
emocionais, promovendo o autocuidado e a integracdo social.

Dentre os principais resultados, destacam-se:
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Impacto emocional positivo: as oficinas ajudaram no alivio de sintomas de estresse e
ansiedade, conforme demonstrado por questionarios aplicados no inicio e ao final do projeto.

Inclusdo e acolhimento: maes atipicas e seus filhos foram integrados nas atividades, o
que possibilitou a permanéncia dessas mulheres no projeto, promovendo acolhimento e apoio
mutuo.

Produgdo de jardins pessoais: cada participante construiu seu proprio jardim, levando
os conhecimentos adquiridos para suas casas.

Troca de saberes agroecoldgicos: temas como manejo do solo, preservagdao dos
recursos hidricos, reaproveitamento de materiais e importancia da flora regional foram
discutidos de forma acessivel e ludica.

Socializagdo comunitaria: trilhas ecoldgicas e eventos festivos reforgaram o vinculo
entre os participantes ¢ a comunidade académica.

Formagdo de estudantes: o projeto também proporcionou vivéncia extensionista a
estudantes dos cursos de Técnico Integrado em Agropecudria, Tecnologia em Agroecologia,
Licenciatura em Quimica e Subsequente de Hospedagem, estimulando o compromisso com a
transformacao social.

Producdo cientifica e académica: o projeto resultou na escrita de diversos resumos
expandidos e simples para apresentagdo em congressos académicos, como o ENEXT e o
Congresso Brasileiro de Agroecologia.

Produgao de relatérios: foram elaborados relatérios parciais e finais de extensao,
conforme exigido pelos editais institucionais.

Producdo audiovisual: foram produzidos e divulgados videos sobre as oficinas e
praticas do projeto no YouTube, ampliando o alcance da proposta. Os links dos videos:

https://www.youtube.com/watch?v=06Xu8DbZytg

https://www.youtube.com/watch?v=0be3Nevw NM
https://www.voutube.com/watch?v=0Q0LIOJICP78&

Pesquisa aplicada: culminou com a defesa de um Trabalho de Conclusao de Curso
(TCC) no Curso Superior de Tecnologia em Agroecologia, o qual sistematizou a experiéncia e
seus impactos psicossociais e ambientais.

A partir do sucesso alcangado, ha expectativa de expansao para outras localidades com
0 apoio de secretarias municipais, reafirmando o compromisso do IFPE com a promocao da

saude, sustentabilidade e cidadania por meio da extensao universitaria.

4. CONCLUSOES
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https://www.youtube.com/watch?v=Q6Xu8DbZytg
https://www.youtube.com/watch?v=0be3Ngvw_NM
https://www.youtube.com/watch?v=QOLIOJJCP78

A experiéncia com o projeto "Cultivo Terapia: Cultivando Emogdes" consolidou-se
como uma pratica extensionista transformadora, ao integrar ensino, pesquisa e acdes sociais
com foco na saude emocional e na valorizagao dos saberes agroecoldgicos.

O projeto impactou positivamente maes atipicas, criancas, idosos e estudantes,
oferecendo um espaco de acolhimento, cuidado e formagao cidada.

Diante do impacto social, educacional e ambiental alcang¢ado, reafirma-se a
importancia de manter e expandir iniciativas como esta, que aliem sensibilidade social, saber
técnico e compromisso com a realidade local. O projeto Cultivo Terapia segue como um
exemplo inspirador de como os Institutos Federais podem contribuir para a construgdo de

territorios mais saudaveis, sustentaveis e inclusivos.
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CAPITULO 25

ECOMAPSS - EDUCACAO AMBIENTAL ACESSIVEL E INTERATIVA

Nustenil Segundo de Moraes Lima Marinus
Brisa do Svadeshi Cabral de Melo
Francisco Gauberto Barros dos Santos
Joao Alberto Brito de Abreu
1. INTRODUCAO
Este relato detalha a experiéncia do projeto ECOMAPSS, desenvolvido pelo I[FCE

Campus Crato com o objetivo de promover a educacao ambiental e valorizar o patrimdnio
cultural e natural da regido do Cariri cearense, por meio da tecnologia. Integrando ensino,
pesquisa e extensdo, o projeto utiliza metodologias inclusivas, como trilhas sensoriais
adaptadas, QR Codes, realidade aumentada e materiais acessiveis para pessoas com
deficiéncia. As atividades do ECOMAPSS envolvem estudantes, professores, moradores e
instituicdes, destacando a importancia da diversidade e da inclusdo no contexto da Educacgdo
do Campo. Este relato descreve o planejamento, a execugdo, os desafios enfrentados, os
resultados alcancados e as perspectivas de continuidade e expansdo do projeto.

O ECOMAPSS ¢ um projeto integrado e inclusive que foi concebido a partir
da necessidade de conectar as comunidades locais a0 meio ambiente e a cultura regional,
respeitando a diversidade e valorizando os saberes tradicionais. O projeto surgiu da integragao
de atividades académicas e comunitarias no IFCE Campus Crato, contemplando os principios
da Educacao do Campo. Desde sua criacdo, o projeto busca ampliar o acesso ao conhecimento
ambiental e a valorizagcdo do patrimdnio natural e cultural, utilizando recursos tecnologicos.
Com trilhas sensoriais, oficinas educativas e parcerias interinstitucionais, o ECOMAPSS
impactou positivamente a comunidade em que o ECOMAPSS foi implantado, assim como os
alunos do IFCE campus Crato, que frequentemente t€ém aulas de campo e vivéncias nas
trilhas, com aulas de educagdo Ambiental, acessibilidade e tecnologia.

A regido do Geopark Araripe, rico em biodiversidade e patrimdnio geoldgico, em que
o IFCE campus Crato estd inserido, foi o cendrio propicio para a implementacdo e
o desenvolvimento das acdes do projeto. A iniciativa articula diferentes areas do
Conhecimento, como biologia, tecnologia, educagdo, turismo e inclusdo, e fortalece o papel
social do IFCE como agente de transformagao e inclusdo. O projeto ja beneficiou diretamente
centenas de pessoas e tem potencial para ser replicado em outras regides, servindo como

modelo de educag¢ao ambiental inclusiva.
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2. METODOLOGIA
A metodologia adotada pelo ECOMAPSS foi fundamentada na participacao ativa da

comunidade e na interdisciplinaridade. As ac¢des foram estruturadas em etapas, iniciando com
a parceria com a institui¢do que deseja implantar o ECOMAPSS. Apos a definigdo da area, é
feito um levantamento floristico e a catalogagdo de espécies nativas em areas de conservacao
para a trilha. Em seguida, sdo confeccionadas placas em braile e QR Codes, além de caixas
sensoriais contendo elementos naturais, como folhas, frutos e sementes. Também sao
colocadas guias com sinalizagdo sonora para tornar a trilha acessivel a pessoas com
deficiéncia visual. Apo6s o estudo detalhado da trilha, a instalacdo das placas e das guias, os
dados sao inseridos no aplicativo e ¢ realizada a integragdo entre as placas colocadas na trilha
com o aplicativo, que informard ao usuario todas as informacdes da trilha, de acordo com o
QR Codes. Além disso, sdo realizadas oficinas educativas que capacitam estudantes e
professores, sobre 0 meio ambiente, a trilha e area de conservagao em questao, etc.

As atividades também incluiram rodas de conversa com a comunidade, coleta
de saberes locais ¢ elaboracdo de materiais educativos com base nos relatos e
historias compartilhadas. A utilizagdo do aplicativo ECOMAPSS, utiliza também
realidade aumentada e recursos interativos, tornando o conhecimento mais acessivel e
dinamico, estimulando o aprendizado coletivo e a conscientizagao ambiental.

A Ecotrilha do Belmonte, na Chapada do Araripe, por exemplo, foi instalada em um
trecho acessivel, adaptado com linhas guias, sinalizadores sonoros, placas explicativas e
tecnologias digitais. Foram realizados testes com participantes cegos e videntes vendados para
aprimorar a experiéncia. Reunides semanais da equipe interdisciplinar garantiram o
monitoramento constante e a introducao de melhorias. A parceria com instituigdes locais
permitiu a ampliagcdo do projeto para outras areas, como o Sitio Fundao, trilha do Belmonte,

trilha do Caldas, Parque Ecologico do Cocd, em Fortaleza, etc.

3. DISCUSSOES
A vivéncia proporcionada pelo ECOMAPSS revelou o poder transformador

da inclusdao, inovagdo, tecnologia e da interdisciplinaridade na educagdo ambiental.
A participagdo ativa de pessoas com deficiéncia, criangas, jovens e idosos nas trilhas
e atividades educativas mostrou que a acessibilidade n3o apenas beneficia um
grupo especifico, mas enriquece a experiéncia de todos. Relatos de participantes destacaram
o impacto positivo das atividades, com énfase na ampliacio do conhecimento sobre a

flora local e na valorizacdo da cultura regional.
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Os desafios enfrentados, como restricdes orgamentarias, escassez de recursos humanos
e necessidade de adequagdo das tecnologias, foram superados com criatividade, dedicacao da
equipe e apoio das parcerias institucionais. A interdisciplinaridade e o trabalho coletivo foram
fundamentais para garantir a qualidade e a continuidade do projeto. A experiéncia também
demonstrou que pequenas ac¢des, como a instalacdo de uma linha guia ou o uso de QR Codes,
podem gerar grandes transformagdes no acesso ao conhecimento e na percepcao do ambiente,
tornando a trilha acessivel para deficientes visuais e contribuindo de forma significativa na
educagao Ambiental e inclusiva.

A troca de saberes entre a comunidade académica e os moradores locais fortaleceu o
sentimento de pertencimento e o respeito a diversidade, além de inspirar novas ideias e
projetos. O impacto social e ambiental do ECOMAPSS, mesmo com recursos limitados,
evidencia a necessidade de sua continuidade e expansdo para outras localidades, como ja tem

ocorrido.

4. CONSIDERACOES FINAIS
O ECOMAPSS consolidou-se como uma iniciativa de referéncia na promogao

da educacdo ambiental inclusiva e na integracdo entre ensino, pesquisa € extensao.
Os resultados alcancados demonstram que a combinagdo de tecnologias digitais,
metodologias participativas e respeito a diversidade contribui significativamente para
a formagdo cidadd e a sustentabilidade. A experiéncia no IFCE Campus Crato reforga
o potencial do projeto como modelo replicdvel em outros contextos, com possibilidade
de expansao para novas comunidades e areas de conservagao.

Recomenda-se a continuidade do ECOMAPSS com investimentos em infraestrutura,
capacitagdo de equipes e ampliacdo das parcerias. A experiéncia vivenciada mostra que a
educagdo ambiental inclusiva ndo apenas fortalece a cidadania, mas também promove o
respeito a diversidade e a valorizagdo do patrimonio natural e cultural.

O projeto tem varias instituigdes parceiras, que o projeto ja foi implantado: Secretaria
do Meio Ambiente do Estado do Ceara (SEMA); ICMBio; Centro Cultural do Cariri; Instituto
Mirante e Dragdo do Mar; Complexo Ambiental Mirante do Caldas; Prefeitura de Bodoco;

Projeto Oasis do Araripe e Aquasis; Geopark Araripe.

5. REFERENCIAS
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ANEXO
Imagens do Projeto

Figura 1: Pessoa com deficiéncia visual lendo as placas braile para obter informagdes sobre a
trilha do Belmonte, no municipio do Crato - Ceara

Fonte: proprio autor

331



aps no Centro Cultural do Cariri, no municipio do Crato - Ceara

¥ - R R i . 1%y l._." ol s S Z 8
A o 5 - ! # =
: o ] =]

Figura 2: Proje

Fonte: proprio autor
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Figura 3: Pessoa com deficiéncia visual utilizando o guia com a sinalizagao sonora para andar
pela trilha do Belmonte, no municipio do Crato - Ceara

Fonte: préprio autor
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CAPITULO 26

O USO DA FERRAMENTA PEDAGOGICA NAMORICO.NET COMO
PREVENCAO A VIOLENCIA DOMESTICA NOS ESPACOS RURAIS DO
SERTAO PARAIBANO

Rackynelly Alves Sarmento Soares
Mayria Rufino Sarmento
Jessica Pedrosa de Lima

1. INTRODUCAO
Este texto tem como centro relatar a vivéncia experienciada no Instituto Federal

da Paraiba — Campus Sousa quanto ao desenvolvimento e uso do Namorico.net. Este, refere
se a um jogo educacional do tipo quiz sobre violéncia no namoro, o qual foi elaborado
para ser utilizado como ferramenta de auxilio as praticas educativas.

A ideia inicial era disponibilizar a ferramenta para que professores da Rede Federal
de Ensino e de outras instituicdes de ensino utilizassem gratuitamente o Namorico.net
como ferramenta de suporte para abordar o tema sempre que perceber sinais de violéncia
no namoro entre os adolescentes e jovens discentes.

Estima-se que a cada hora um adolescente ¢ assassinado no Brasil (UNICEF, 2021a).
A violéncia na familia também constitui um problema no universo juvenil (MINAYO, 2011).
Um dado preocupante divulgado recentemente, durante o isolamento social, afirma que a cada
15 minutos uma crianca ou adolescente sofre violéncia sexual, sendo que 77% dos agressores
sdo do grupo familiar (UNICEF, 2021b). Em aparente contradi¢do, estudo realizado no Rio
Grande do Sul, durante a pandemia identificou diminui¢do de 41% na taxa de notificagdes de
violéncia infanto-juvenil. Diz-se aparente, pois de fato o que vem ocorrendo ¢ a
subnotificagdo dos eventos de violéncia e ndo a sua redugao (LEVANDOWSKI et al. 2021).

A Organizacdo Mundial de Saude (OMS) alerta que a violéncia no namoro se
configura como um precursor da violéncia intrafamiliar (WHO, 2010). Pode acontecer tanto
em relagdes de curto tempo, como em relagdes de longa duragdo (MURTA et al, 2013).

Entre os impactos da violéncia no namoro, cita-se o desenvolvimento de problemas
na saude mental, no desenvolvimento psicossocial podendo resultar em suicidios e
homicidios (SOARES, et al, 2020). Um importante estudo realizado pela Fiocruz envolvendo
um pouco mais de 3.000 adolescentes identificou que 8 em cada 10 adolescente ja foram

vitimas de violéncia nas relagdes afetivo-sexuais (OLIVEIRA et al., 2011).
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Tais estatisticas apontam para a necessidade urgente de mobilizagdo de todas
as esferas de poder frente a uma agenda de cultura de paz e prevencao da violéncia. Sabe se
que o tema ¢ extremamente complexo e de dificil intervengdo, especialmente por
estar disseminado em varios cendrios. A presenca da violéncia nos diversos espagos sociais,
contribui para a naturalizagdo da violéncia entre os jovens, fortalecendo a cultura
da violéncia. Assim, um caminho viavel para fortalecer a cultura de paz e nao violéncia ¢
a Promocao da Saude.

Acgdes de promocdo da satde partem do entendimento que a saide ndo ¢ apenas
um contraponto & doenga, mas diz respeito a uma série de fatores associados a qualidade
de vida. Sao, portanto, as acdes que extrapolam o ambito dos servigos de saude,
de responsabilidade de outros setores do governo, e abrangem um amplo espectro, desde
aampliacio do saneamento bdasico, as politicas educacionais e o0s programas
sociais (BITTENCOURT, 2013).

Nos campos de acao da promocao da saude, descritos pela Carta de Otawa em 1986,
destaca-se a criagdo de ambientes favoraveis a saude. E dentre as estratégias desenvolvidas
para a implantagdo de uma politica de promog¢ao da satide nestes ambientes, enfatiza-se a
importancia do papel da escola como ambiente potencializador para o desenvolvimento de um
trabalho direcionado, sistematizado e permanente (MONT’ALVERNE & CATRIB, 2013). De
maneira mais especifica, Faraj et al. (2020) afirmam que a escola/universidade cupre sua
fungdo social quando atuam na prevencao da violéncia.

Atualmente, o Brasil dispde de vdrias iniciativas que visam a prevengdo da
violéncia entre jovens e adolescentes (MINAYO, 2011), no entanto, as agdes voltadas para
este problema ainda sdo incipientes € nao repercutem efetivamente nesta populacdo. Por
esse motivo, € importante destacar o papel do professor no contexto escolar visto que
representa um importante elo para a promog¢do da satde, por ser um multiplicador de ideias.
Esse panorama ¢ bastante preocupante e da indicios da importancia de se abordar a
tematica na escola como forma de prevenir que atos violentos acontecam.

A marcha das Margaridas, realizada em 2023 trouxe como uma das pautas politicas
a “Vida livre de todas as formas de violéncia, sem racismo e sem sexismo”, indicando que
avioléncia no campo ainda ¢ tema preocupante. Dados do Disque 180 indicam
alta frequéncia de violéncia doméstica no Brasil, foram 394.155, somente no primeiro
semestre de 2024. A violéncia doméstica ¢ uma das principais causas do feminicidio no
Brasil. Diante do exposto, considerando o papel promotor de saude da escola, o texto busca

apresentar a experiéncia de desenvolvimento e de utilizagdo da ferramenta namorico.net
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como estratégia de prevengdo de violéncia no namoro, e, por conseguinte da violéncia

doméstica inclusive nos espagos rurais do sertdo Paraibano.

2. METODOLOGIA
Institucionalmente, o Namorico.net ¢ um projeto multifacetado que se estruturou

em duas etapas de execugdo, sendo a primeira centrada na pesquisa/inovagao e a segunda, no
ensino/extensdo. Em primeiro momento surge como projeto de pesquisa do Instituto Federal
da Paraiba — Campus Sousa, com financiamento do Edital n°® 18/2020 - PIBIC

EM/CNPq no ano de 2020, vinculado ao GeoMIDAS - Grupo de Estudos
em geotecnologias, mineragdo de dados e desenvolvimento aplicados a Saude. No
ano seguinte, ainda como pesquisa com financiamento do Edital 49/2022 - PIBITI/CNPq
Vagas Remanescentes, iniciou-se o processo de registro junto ao Instituto Nacional
de Propriedade Intelectual, bem como a avalia¢ao de usabilidade.

Finalizada a fase de pesquisa, o projeto alia-se aos parceiros sociais do territdrio
e comeca a ser aplicado dentro do proprio campus e em escolas localizadas em Sousa e
em municipios circunvizinhos, marcando a sua transicdo para a segunda etapa do

projeto contribuindo com agdes de ensino e extensao.

ETAPA 1 - DESENVOLVIMENTO, AVALIACAO E REGISTRO DA FERRAMENTA
Nesta etapa o jogo envolveu alunos do curso Técnico de Informatica integrado ao

ensino médio. Tratava-se de wuma pesquisa aplicada que se pautou no método
de desenvolvimento Design Instrucional Sistematico (DICK, 2012) que foi organizado em
trés momentos: 1- Design/desenvolvimento, 2- Implementagdo e 3- Avaliagao.

Naquela ocasido, o principal desafio do estudo consistiu em adaptar a escala de
violéncia no namoro desenvolvida por Murta et al., (2014) ao formato de um jogo do tipo quiz
— jogo de perguntas e respostas.

A referida escala ¢ composta por 24 questdes que podem ser respondidas utilizando
uma faixa de valores que varia de 1 (nada a ver com a gente) a 5 (tudo a ver com a gente).
Respostas mais proximas de “tudo a ver com a gente” indicam maior vivéncia de violéncia no
namoro, enquanto respostas mais proximas de “nada a ver com a gente” indicam menor
vivéncia de violéncia no namoro. Ao final, apds responder todas as questdes, o jogador tem a
classificagdo da sua relagdo de namoro que pode ser: 1) Relagdo sem violéncia; 2) Relagao
com sinais isolados de violéncia; 3) Relacdo com sinais frequentes de violéncia; 4) Relagao

violenta; 5) Relacao extremamente violenta.
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Considerando a finalidade educativa da ferramenta, optou-se por desenvolver um
jogo que pudesse ser acessado em um site, dispensando a necessidade de instalagao.
Diante disso, para o desenvolvimento do jogo adotou-se o framework web Bootstrap a partir
do qual utilizou-se as linguagens CCS3, HTMLS5 e JavaScript. Com relagdo a parte visual
do site optou-se por um visual leve e simples para ndo tirar o foco da atencdo do jogador.
Buscou-se adotar cores atrativas que simbolizam o tema de uma relagdo de namoro visando
alcancar o publico adolescente, além de contribuir com a jogabilidade de modo a estimular o
jogador a terminar a partida do jogo mantendo-o entretido enquanto responde a cada pergunta
do quiz. Também consistiu nas atividades do estudo a definicdo do nome do jogo e na
sequéncia, a criacdo de uma logomarca que influenciaria toda a identidade visual do jogo.

A fase de avaliacdo considerou duas abordagens: validagdao técnico/cientifica
e validagdo de wusabilidade. A validagdo técnico/cientifica, refere-se a avaliacdo
do Namorico.net pelo expert na area da psicologia. Nessa avaliagdo buscava-se responder
“A classifica¢dao da relagdo de namoro resultante do NAMORICO ¢ adequada”? Para tanto,
realizou-se apresentagdo do Jogo para um profissional da psicologia de notorio saber na area
que testou o jogo e indicou alteragdes/adequacdes as quais foram incorporadas.

A validagdo de usabilidade busca responder “O NAMORICO ¢ usavel, ¢ facil de
usar’? Essa avaliacdo deve ser realizada com os jovens/adolescentes, potenciais usuarios
do NAMORICO. Para tanto sera considerado o System Usability Scale (SUS) de Brooke
(1995). O método SUS adota um instrumento com 10 questdes de multipla escolha
que variam de 1 (discordo totalmente) a 5 (concordo totalmente). Essa avaliacdo ainda ndo
foi realizada, por causa da pandemia e devera ser adaptada para esse novo cendrio visando o
cumprimento do cronograma do projeto.

Apos a conclusdo do desenvolvimento do Namorico.net, realizou-se uma oficina
junto a equipe do projeto para planejar uma oficina a qual serd devidamente descrita (passo-a
passo) no site do projeto visando orientar professores que necessitem tratar essa tematica em
sala de aula. Cada professor em sua escola poderd usar o Namorico.net conforme julgue
necessario, porém caso necessite, poderda também utilizar a oficina planejada por nossa
equipe. Em todas as fases do desenvolvimento do projeto, os discentes
participaram ativamente.

Apos a avaliagdo do jogo, iniciou-se o processo de Certificado de Registro de

Programa de Computador junto ao Instituto Nacional de Propriedade Intelectual.
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ETAPA 2 - FALANDO SOBRE PREVENCAO DA VIOLENCIA NAS ESCOLAS E
NAS COMUNIDADES RURAIS
Nesta etapa do projeto, a equipe era composta por duas alunas do curso

de Tecnologia em Agroecologia, uma pedagoga da rede municipal de Ensino da Cidade
de Nazarezinho ¢ uma conselheira tutelar da Cidade de Sousa. Tratava-se de um projeto
de extensdo com foco na promog¢do da saude, os cendrios de realizacdo das oficinas
variavam em func¢do da necessidade do territério. Ora ocorria no proprio campus, em sala de
aula, ora no terreiro de algum sitio, ora em um saldo de igreja. Em todos esses ambientes,
a ferramenta namorico.net foi utilizada como apoio para a realizagao das oficinas.

No que tange, a este relato, destaca-se as oficinas realizadas em duas
comunidades rurais, sendo uma no municipio de Nazarezinho-PB, no sitio Trapia dos Pedrosa
com 14 jovens e outra na Agrovila Nucleo I, no municipio de Sousa-PB com 10 jovens. As
oficinas seguiam o roteiro validado e testado na fase de pesquisa, o qual estd disponivel no
site namorico.net (Orientagdes/roteiro da oficina).

O jogo foi utilizado como ferramenta de apoio para auxiliar na percepgdo da
violéncia nas relagdes de namoro. Foram apresentadas narrativas envolvendo personagens
ficticios e os jovens foram convidados a reescreverem as narrativas, indicando solugdes para
as violéncias apresentadas. Os materiais utilizados foram: cartolina, 1apis coloridos, cola e o
telefone que cada jovem portava. Caso o jovem nao tivesse o aparelho telefonico, o aparelho

de alguém da equipe poderia ser utilizado.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO
ETAPA 1 - DESENVOLVIMENTO, AVALIACAO E REGISTRO DA FERRAMENTA
Foi desenvolvido um jogo do tipo quiz para ser utilizado como ferramenta de apoio
aprevencao de violéncia no namoro por professores. Sobre as recomendacdes de uso,
ressalta-se que o jogo tem finalidade pedagogica, ndo deve ser jogado como uma atividade de
lazer. Preferencialmente, deve ser utilizado em atividade conduzida por um
profissional docente ou da psicologia para encaminhamentos sempre que for evidenciado pelo
jogo relagdes violentas ou extremamente violentas. Essa orientacdo esta claramente
explicitada no site do projeto.
Com relagdo ao nome do jogo, trata-se de um acrostico que buscou representar
de forma criativa uma palavra/ideia. Sua composi¢do escrita NAMORICO representa a

partir de suas letras iniciais acdes violentas que NAO podem ser vivenciadas em uma relacao
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de namoro, conforme apresentado na Figura 1. A logo do NAMORICO representa os
dois extremos da escala de Murta et al., (2014).

O namorico.net apresenta na primeira pagina as orientagdes dirigidas ao jogador e
o quiz. Em seu topo um menu contendo as op¢des Home; Sobre; Orientagdes; Dicas; Equipe;
Fale Conosco e Servicos. Apos a fase do teste de usabilidade o NAMORICO foi publicado no
dominio: namorico.net. O Registro no INPI foi publicado em 31/03/2023 por meio
do Processo N°: BR512023001323-4

Figura 1- Nome e Logo do Namorico.net
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Fonte: proprio autor
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ETAPA 2 — FALANDO SOBRE PREVENCAO DA VIOLENCIA NAS ESCOLAS
E NAS COMUNIDADES RURAIS
Um fato bastante alarmante que vale ressaltar ¢ que em todas as oficinas realizadas,

identificou-se situacdes de violéncia no namoro entre os jovens participantes das oficinas.
Porém observa-se através das narrativas produzidas pelos jovens indicacdo de caminhos de
superagdo, sinalizando que a intervengao possibilitou aprendizagem significativa quanto a
prevencao da violéncia no namoro, tal como se observa no exemplo a seguir:

Ana (narrativa original): Iniciou uma relacdo de namoro com uma pessoa que

zomba da sua aparéncia e do seu modo de vestir.
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Figura 2 - Foto da oficina Namorico.net realizada no Nucleo |

(2024)

o

Fonte: préprio autor

Narrativa de Ana reescrita pelos jovens do Nucleo I: “Ela percebeu que esse relacionamento

ndo era saudavel e procurou um psicologo... ela realmente percebeu que aquele

2

relacionamento era toxico e pediu ajuda a sua familia.

Figura 3- Foto da oficina Namorico.net realizada no Sitio Trapia

(2024)

Fonte: proprio autor
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Narrativa de Ana reescrita pelos jovens do Sitio Trapida: “Ela deveria terminar com ele,
como um ato de amor proprio... Ela encontrou um cara que valorizava sua aparéncia e sua
forma de vestir”

Por fim, consta-se que o Namorico.net auxiliou na abordagem do tema violéncia no
namoro, manteve o publico participativo durante todas as oficinas. Apesar de necessitar de
acesso a internet, a aplicacdo demonstrou ser responsiva e ter bom desempenho. Nao se

constatou queixas de lentiddo, ou de impossibilidade de acesso.

4. CONSIDERACOES PARCIAIS
O jogo Namorico.net foi desenvolvido por alunos do IFPB, do curso Técnico

de Informatica integrado ao ensino médio. A ferramenta tem potencial impacto na
saude publica e contribui para a discussdo da tematica da violéncia no namoro em sala de
aula. Podera ser utilizado gratuitamente por professores, psicologos, coordenagdo
pedagogica, entre outros profissionais em oficinas escolares com adolescentes, tanto no
ambito da rede Federal de Ensino como em outros espagos.

A estratégia de adotar um jogo do tipo quiz, possibilita abordar de forma leve a
tematica da violéncia, mesmo sendo um tema polémico e de dificil abordagem em alguns
contextos. Ressalta-se ainda que apos a finalizagdo do Namorico.net enquanto projeto de
pesquisa, este foi cadastrado como projeto de extensao do IFPB-campus Sousa, desde entdo
sdo promovidas oficinas voltadas para jovens e adolescente e também para
professores multiplicadores fortalecendo o tripé ensino/pesquisa/extensao.

Conclui-se que a ferramenta digital Namorico.net pode auxiliar na percepgao
da qualidade do relacionamento de namoro, contribuindo para a prevencdo da
violéncia doméstica. Concernente aos principios da agroecologia, o jogo contribui para a
promocao de relagdes sociais justas, por promover agdes de prevencao, visto que a violéncia
ainda representa um importante problema de saide no campo. Por fim, foi constatada
a aceitabilidade e exequibilidade da ferramenta em comunidades rurais, tal como ocorreu

em areas urbanas.
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CAPITULO 27

SUSTENTABILIDADE E AUTONOMIA COM A ECONOMIA SOLIDARIA
CIRCULAR E O FORTALECIMENTO DA EDUCACAO FINANCEIRA PARA AS
CAMPONESAS

Luiz Henrique de Oliveira Martins
Marydyana Paula Pereira de Oliveira Mota
Yslleide Nathalia Silva dos Santos

1. INTRODUCAO

O presente relato tem como foco principal a experiéncia desenvolvida ao longo do ano
de 2025 com mulheres do campo, por meio da atuacdo conjunta de dois projetos de extensao
do Instituto Federal de Pernambuco (IFPE) - Campus Igarassu: "Educacdo Financeira
Comportamental" e "Licitagdo e Empreendedorismo no Campo". Essa unido estratégica
demonstrou um notavel alinhamento e um grande potencial de impacto social, formando uma
abordagem holistica para o fortalecimento da autonomia econdmica e da sustentabilidade das
mulheres e agricultores familiares no meio rural.

A iniciativa conjunta teve como objetivo central promover o fortalecimento da
autonomia econdmica das mulheres camponesas, integrando a educagdo financeira critica ao
empreendedorismo soliddrio, a agroecologia e a inclusdo produtiva através de politicas
publicas. Entre as principais estratégias adotadas, destaca-se a capacitagdao para participagao
em processos licitatorios, como o PNAE (Programa Nacional de Alimentacdo Escolar) e o
PAA (Programa de Aquisicao de Alimentos), que representam oportunidades reais de geracao
de renda e fortalecimento dos empreendimentos da agricultura familiar. A proposta valoriza
os saberes tradicionais, promove o letramento financeiro e fomenta praticas sustentaveis,
contribuindo para a emancipacio econdmica e o protagonismo das mulheres no campo.

Essa abordagem integrada se justifica diante de uma realidade marcada por profundas
desigualdades de género e acesso a recursos. Segundo o Censo Demografico de 2022 (IBGE),
49,1% dos lares brasileiros sdo chefiados por mulheres, evidenciando seu papel central na
sustentacdo econdmica e social das familias. No meio rural, embora as mulheres sejam
protagonistas na producdo agricola e na gestdo da terra, elas continuam enfrentando
dificuldades significativas, como a falta de titularidade da terra, a burocracia dos processos
financeiros, a auséncia de assisténcia técnica e o desconhecimento sobre politicas publicas de
incentivo. De acordo com a FAO (2021), "as mulheres rurais enfrentam restricdes especificas

no acesso a recursos produtivos, como a terra e o crédito. Apenas 13% das beneficiarias de
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crédito rural no Brasil sdo mulheres, e uma das principais barreiras ¢ a falta de titularidade da
terra".

O Censo Agropecuario de 2017 revelou que apenas 18,7% dos estabelecimentos
agricolas brasileiros sdo chefiados por mulheres, e essas enfrentam maiores dificuldades para
acessar financiamentos, mesmo com programas especificos como o Pronaf Mulher. Ja o
Plano Safra 2024/2025 escancara a desigualdade de acesso ao crédito: enquanto o
agronegocio empresarial recebeu R$ 400,59 bilhdes, a agricultura familiar obteve apenas R$
14,8 bilhdes, o que demonstra o lugar marginal que a produ¢do camponesa - especialmente
liderada por mulheres - ocupa na politica econdmica brasileira.

Diante desse cenario de desigualdade estrutural, a educacdo financeira surge como
ferramenta de transformagdo. Para Coutinho e Teixeira (2017), o letramento financeiro ¢
composto por um conjunto de informagdes e conhecimentos necessarios & boa gestdo do
orgamento pessoal e ao uso eficaz dos recursos. Kaur e Vohra (2014, apud Greco et al., 2022,
p. 9) reforgam que "a alfabetizacdo financeira ¢ de extrema importancia para melhorar o
empoderamento econdomico das mulheres e sua independéncia financeira".

Assim, ao incentivar o dominio de praticas como controle de custos, planejamento,
investimento e acesso a politicas publicas, os projetos promovem a constru¢do de uma nova
realidade baseada na autonomia, no protagonismo feminino e na sustentabilidade economica
das familias do campo.

Além disso, as experiéncias contribuem diretamente para os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentdvel (ODS), especialmente o ODS 2, que visa erradicar a fome e
promover a agricultura sustentavel, ¢ o ODS 5, que busca alcangar a igualdade de género e
empoderar mulheres e meninas. Ao promover a articulagdo entre ensino, pesquisa e extensao,
os projetos fortalecem também a fungao social dos institutos federais, criando pontes efetivas

entre o conhecimento académico e os desafios concretos das populagdes rurais.

2. METODOLOGIA
A metodologia de atuagdo dos projetos, desenvolvida entre 06 e 08 de maio de 2025,

foi estruturada a partir da integracdo de suas expertises, buscando fortalecer as mulheres
camponesas das regides rurais, das dguas e das florestas sob a area do IFPE. Essa abordagem
multidimensional valorizou os saberes tradicionais, combinando pesquisa bibliografica com
acoes extensionistas diretas e interativas.

A iniciativa baseou-se na escuta ativa e direta das demandas dessas comunidades, que

expressaram a necessidade de fortalecer a autonomia financeira e promover praticas
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sustentaveis, culminando em um plano de agdo integrado. A equipe, composta por
professoras, estudantes de Administracdo, liderancas comunitarias e mulheres bolsistas
oriundas das proprias comunidades rurais, garantiu a articulacao entre ensino (envolvimento
dos estudantes em atividades formativas), pesquisa (levantamento de informagdes) e extensao
(atuagdo direta com retorno social e valorizagdo dos saberes populares).

As acdes foram planejadas e adaptadas as especificidades de cada localidade,
ocorrendo em espagos acessiveis como escolas do campo. A metodologia participativa, com
rodas de conversa, dinamicas de grupo e registros orais, seguiu os principios da Pedagogia da
Alternancia e da Educagdo Popular freireana, assegurando a valorizacdo cultural e a
construgao coletiva do conhecimento.

Os projetos convergiram na promoc¢do da autonomia e sustentabilidade das
camponesas. O projeto "Licitacdo e Empreendedorismo no Campo" focou no fortalecimento
de préaticas ecoldgicas e da economia solidaria, valorizando saberes tradicionais no manejo de
recursos naturais € promovendo a autonomia comunitaria. Complementarmente, "Educagdo
Financeira Comportamental" dedicou-se a aprimorar a gestdo financeira doméstica e da
producao, estimulando a economia solidaria e a comercializagdo cooperativa.

Ambas as iniciativas dialogam com os principios da educagdo do campo, focando na
valorizagdo dos territérios, no empoderamento feminino e na constru¢do de praticas
sustentaveis que promovam justica social e autonomia econdmica. A articulagdo permitiu um
olhar integrado sobre as multiplas dimensdes da vida das camponesas, compreendendo a
interconexao entre sustentabilidade ambiental, autonomia financeira e valorizagao cultural.

A preparacdo para a vivéncia em Barreiros demandou estudo aprofundado e imersao
na realidade rural. Houve o desafio de discernir os pontos mais relevantes para o minicurso
de educacdo financeira comportamental e buscar uma comunicacdo genuinamente
construtiva, que permitisse as participantes visualizar a aplicabilidade das informacdes.

A equipe assistiu a videos, ouvir podcasts sobre agronegocios e leu pesquisas sobre os
desafios rurais. Essa imersao foi uma facilidade para direcionar o conteudo. Foram realizadas
reunides com os povos das aguas para compreender suas demandas, € contatos informais com
a populagdo rural forneceram insights diretos. A participacdo de mulheres bolsistas, ja
inseridas na cultura e territdrios rurais, com suas vivéncias e ancestralidades enquanto
mulheres negras, foi um diferencial significativo, enriquecendo a sensibilidade e relevancia
do conteudo. A coleta de dados incluiu consultas a bases académicas e uma revisao critica da

literatura sobre educagao financeira e consumo sustentavel.
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No Seminario de Agroecologia em Barreiros (maio de 2025), a integragdo dos
projetos tornou-se evidente. O minicurso iniciou-se com a distribui¢do da cartilha "Educagao
Financeira para Agricultoras Pernambucanas: Colhendo a sabedoria financeira no campo",
material adaptado a realidade das agricultoras do Agreste e Zona da Mata de Pernambuco,
com conteudo simples, ilustrado e objetivo, abordando temas como orcamento familiar,
poupanca e planejamento financeiro para o campo, com exemplos praticos e passo a passo.

A equipe apresentou-se e contextualizou a educagdo financeira no cenario da
agricultura familiar e empoderamento feminino. Uma dindmica participativa estimulou o
compartilhamento de vivéncias pessoais, revelando dificuldades cotidianas como compra
impulsiva ou falta de planejamento. Essa interagdo gerou momentos de grande impacto
emocional. Um relato marcante foi o de uma estudante de ensino médio, mae solo, que se
endividou com o cartdo da mae para o enxoval do bebé, ficando desempregada e sofrendo
cobrangas por um ano.

O relato emocionou a todos, gerando acolhimento. A estudante, com esperanca
renovada por um novo emprego recente, demonstrou o impacto imensuravel da possibilidade
de melhorar sua vida financeira a partir do projeto. A escuta ativa continua manteve o
engajamento das participantes, adaptando o conteudo em tempo real. Enfatizou-se a
observacao do comportamento financeiro e a montagem pratica de orcamentos simples e
eficazes, cuja aplicabilidade foi crucial para as participantes.

Durante o minicurso, a equipe observou a materializagdo intrinseca dos "5 Is da
Extensdo", configurando uma rica contribui¢do para a relacdo entre teoria e pratica, e ensino,
pesquisa e extensdo. A Interagdo Dialogica foi evidenciada na troca continua e horizontal de
saberes, a Interdisciplinaridade na unido de conhecimentos, ¢ a Indissociabilidade entre
Ensino, Pesquisa e Extensdo foi demonstrada pela aplicacdo pratica da teoria, gerando novos
aprendizados.

O Impacto na Formag¢dao do Estudante foi evidente na profunda compreensdo da
realidade rural, enquanto o Impacto e Transformagdo Social foram observados na capacitagao
e empoderamento financeiro das participantes. A apresentacdo do projeto a uma banca em
Barreiros e o subsequente reconhecimento validaram a metodologia aplicada. Essa vivéncia
aprofundou a compreensao de como a teoria pode ser praticada, destacando descobertas sobre

0 engajamento e a superagao de desafios, enriquecendo o aprendizado e a experiéncia.

Figura 1 — Oficina de Educagdo Financeira Comportamental com estudantes ¢ mulheres camponesas. Campus
Barreiros, 2025. Durante a oficina sobre finangas e organizagdo econémica no contexto da economia solidaria
circular, realizada no Campus Barreiros, foi abordada a Educagdo Financeira Comportamental, com foco na
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realidade das mulheres camponesas. A agdo buscou promover maior autonomia econdmica por meio da
compreensdo do uso consciente do dinheiro, da gestdo dos pequenos negocios ¢ das finangas familiares.

Figura 1 - Capacitagdes em Licitagdo e Politicas Publicas (PNAE/PAA): As participantes foram formadas para
compreender e participar de editais publicos de compra da agricultura familiar. Utilizou-se uma cartilha
desenvolvida pelo IFPE com linguagem acessivel e exemplos praticos, integrando agroecologia e controle de
custos para precificagdo.
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Figura 2 - Cartilhas pedagogicas interativas: Duas cartilhas foram elaboradas: “Educagdo Financeira para
Agricultoras Pernambucanas” e “Licitagdo e Empreendedorismo Camponés”. Os materiais utilizam exemplos
cotidianos do campo e foram validados em oficinas de leitura critica com as participantes.
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Figura 3 - Vivéncias extensionistas e rodas de didlogo: A escuta ativa foi priorizada em encontros realizados em
comunidades como a Reserva Extrativista Acal, com marisqueiras de Itapissuma e Igarassu e no VIII Seminario
de Agroecologia no IFPE Barreiros, fortalecendo o protagonismo das mulheres ¢ a pedagogia da alternancia.

Fonte: proprio autor

3. DISCUSSOES
A experiéncia conjunta dos dois projetos de extensdo proporcionou um aprendizado

profundo sobre a importancia da articulacdo entre teoria e pratica para promover
transformagdes sociais efetivas no meio rural. A unido das iniciativas gerou uma agao
integrada que dialoga diretamente com as demandas e saberes das mulheres do campo, das
aguas e das florestas. A escuta sensivel e o engajamento ativo das participantes
ressignificaram conceitos de economia solidaria e desenvolvimento sustentdvel,
concretizando-os na vivéncia cotidiana das agricultoras. O Instituto Federal, ao ocupar esses
espacos, consolidou-se como agente de transformagdo social, promovendo uma troca rica
entre saberes académicos e populares. Oficinas e minicursos funcionaram como ambientes
pedagogicos vivos, construindo conhecimento coletivamente, valorizando a cultura local e
saberes tradicionais, alinhados a Pedagogia da Alternancia e Educacao Popular freireana. A
elaboragdo da cartilha de educagdao financeira, unindo oralidade e experiéncias praticas,
reflete o compromisso em transformar a educa¢do em pratica libertadora (Freire, 1996) e
fortalecer a resisténcia e valorizacdo dos modos de vida tradicionais (Gaiger, 2004; Singer,
2002).

Além do impacto na formacao das estudantes, a pesquisa aprofundou a compreensao
da realidade socioecondmica das mulheres do campo, gerando dados para futuras politicas

publicas e acgdes extensionistas. Essa integracdo entre ensino, pesquisa € extensdo,
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evidenciada pelos "5 Is da Extensdo”, demonstrou-se essencial para traduzir o conhecimento
académico em ferramentas praticas para o cotidiano rural. A abordagem comportamental da
educagdao financeira reconheceu que decisdes financeiras sao influenciadas por vieses
emocionais. O minicurso em Barreiros provou que, ao estimular a reflexdo e o
compartilhamento de experiéncias, ¢ possivel construir um entendimento critico sobre o uso
do dinheiro e a gestdo familiar. A pratica de montar um orcamento simples revelou-se um
instrumento poderoso para a autonomia feminina na administracdo de recursos. Essa
perspectiva estd ligada a Economia Solidaria e Agroecologia, fortalecendo a organizagao
autogestiondria e a comercializacdo sustentavel. O empoderamento financeiro das
camponesas contribui para a resiliéncia e permanéncia digna das familias no campo,
reforgando redes de apoio que desafiam o modelo tradicional. A vivéncia destacou que a
educacdo rural deve ser experiencial, participativa e dialogada, adaptada aos ritmos e
realidades locais. O reconhecimento do projeto em Barreiros validou a metodologia,
confirmando que a escuta ativa, o respeito as culturas e o ensino contextualizado geram
resultados positivos e duradouros. Em sintese, a integragdo dos projetos reforcou a
importancia da atua¢do conjunta em prol das mulheres do campo, das dguas e das florestas,
demonstrando que a constru¢do coletiva do conhecimento e a valorizacdo dos saberes

tradicionais s3o caminhos essenciais para a autonomia, sustentabilidade e justi¢a social.

4. CONSIDERACOES FINAIS
A 1mportante vivéncia proporcionada pelos projetos contribuiu diretamente para o

fortalecimento dos saberes populares, da economia local e da autonomia das mulheres do
campo. Mudangas concretas foram observadas, como a forma¢do de grupos de trocas, a
melhoria do planejamento financeiro familiar e o fortalecimento dos vinculos comunitarios,
evidenciando o impacto real das agdes desenvolvidas. Para o Instituto Federal, essas
iniciativas reafirmam seu papel social ao promover uma educacao transformadora e situada
no territorio onde atua. Experiéncias como essas devem ser permanentes e ampliadas,
contando com o suporte institucional para consolidar agdes integradas de ensino, pesquisa e
extensdo. Sugere-se a criacdo de espacos permanentes de didlogo com as comunidades,
garantindo que suas demandas continuem a alimentar as praticas formativas e os projetos
institucionais. A constru¢do coletiva do conhecimento e a escuta ativa devem ser pilares
fundamentais para a formacao técnica e cidada dos estudantes do campo.

Os projetos exemplificam a relevancia da extensdo universitaria alinhada as

necessidades reais das comunidades rurais. A educagao financeira mostrou-se essencial para
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fortalecer a autonomia econOmica, promovendo mudancas significativas na relagdo das
camponesas com o dinheiro. Ao valorizar territorios e saberes, a iniciativa constroi
conhecimento dialogado, acessivel e aplicavel, despertando interesse pelo planejamento
sustentavel e ampliando a capacidade decisdria das mulheres. Isso contribui diretamente para
a reducdo das desigualdades de género. Materiais pedagdgicos como a cartilha garantem a
continuidade do aprendizado, utilizando linguagem simples e exemplos praticos. A
participacdo em eventos como a VIII Seminario de Agroecologia em Barreiros e o trabalho
em diversas comunidades (Reserva Extrativista Acau, marisqueiras de Itapissuma e Igarassu)
reforcam a capacidade dos projetos de alcancar diferentes publicos, promovendo inclusdo e
empoderamento. Integrando educagdo financeira, agroecologia e justica social, os projetos
fortalecem comunidades rurais, estimulam praticas sustentaveis e contribuem para a
permanéncia digna das familias no campo, com mais consciéncia e autonomia.

As li¢des aprendidas, especialmente a importancia da escuta ativa, da adaptacdo da
linguagem e da valorizacdo dos saberes locais, sdo fundamentais para aprimorar futuras
acoes. Recomenda-se a continuidade e ampliacdo dessas iniciativas, buscando novas
parcerias e explorando a criagdo de ferramentas pedagodgicas complementares, sempre com
foco na autonomia e sustentabilidade das comunidades.

Como importante desdobramento, o projeto estd sendo levado também para o Instituto
Negralinda, em Pernambuco, iniciativa que fortalece trabalhadoras periféricas por meio da
economia criativa e solidaria. Essa parceria amplia o alcance do projeto, conectando-o a um
publico novo e vital que busca autonomia e fortalecimento. Adicionalmente, estd em
andamento uma valiosa articulagdo com o Projeto Rainhas Financeiras: Descobrindo os
Custos para Chegar ao Lucro, coordenado pela Professora Doutora Kécia da Silveira Galvao,
envolvendo a Universidade Federal de Pernambuco e mulheres da Comunidade do Coque, na
Ilha de Joana Bezerra, em parceria com o PROMORAR da Prefeitura do Recife.

Essa cooperacdo amplia o impacto das agdes no campo da contabilidade, finangas e
empoderamento feminino. Finalmente, a unido dos projetos com os povos do campo, das
aguas e da floresta também proporcionou a iniciativa da criacdo do Projeto de Pesquisa
PIBIC: "Cultivando Conexdes: Impacto do Engajamento Estudantili em Praticas
Agroecoldgicas e Paisagismo do Campus Igarassu na Frequéncia, Desempenho Académico e
Reducao da Evasdo no IFPE Campus Igarassu". Por fim, recomenda-se a documentacao
continua das vivéncias e resultados obtidos, para a geracdo de um corpo de conhecimento que

sirva de inspiracdo e base para a replicagdo dessas experiéncias em outros contextos de
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ensino agricola e educagdo do campo, fortalecendo a formagdo integral e libertadora de

futuras geracdes.
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CAPITULO 28

VIVENCIAS EM ECONOMIA SOLIDARIA: RELATO DE UMA EXPERIENCIA
COM ESTUDANTES DOS CURSOS TECNICOS DO IFAL — CAMPUS BATALHA

José Ribeiro da Silva
Magno Luiz de Abreu

1. INTRODUCAO

A economia soliddria sempre foi vista como uma alternativa ao modelo capitalista,
caracterizado pelo fluxo de materiais e de energia sem precedentes para a oferta de bens e
servicos em escala global, utilizando como mecanismos a superexploracdo da forca de
trabalho e da natureza. Esses aspectos despertam na sociedade e nas organizagdes outra
proposta de economia que ndo estd baseada na busca do lucro acima de tudo, e sim em
beneficios coletivos, em que 0s espagos econdmicos estdo centrados nas pessoas, € nao nas
l6gicas empresariais (Avila-Romero, 2018).

De acordo com Singer (2005), a pratica da economia solidaria exige que as pessoas
formadas no capitalismo sejam reeducadas. Essa reeducacdo representa um desafio
pedagdgico, pois consiste em transmitir a cada membro do grupo outra visdo de como a
economia pode funcionar e do relacionamento cooperativo entre as pessoas, para que a
economia solidéria alcance os resultados almejados.

O autor acrescenta que essa outra visdo da economia “ndo pode ser formulada e
transmitida em termos tedricos, apenas em linhas gerais e abstratas pois, o verdadeiro
aprendizado somente acontece com a pratica” e que “o comportamento econdomico solidario
s existe quando ¢ reciproco.” (Singer, 2005, p. 16).

Nessa perspectiva, Gadotti (2009, p. 36) afirma que as pedagogias classicas ndo
contemplam a riqueza dessa nova realidade econdmico-politica que se constitui. O autor cita
como exemplo o aprendizado em autogestdo, argumentando que nao ¢ possivel ensinar
autogestdo apenas com licOes tedricas, da mesma forma que ndo se ensina democracia
somente com aulas sobre o tema. Pois, “essa ¢ uma pedagogia a ser construida na pratica”.

Nesse sentido, a formagao de agentes de desenvolvimento local, social e solidario

tornou-se um campo socialmente relevante de atuacdo da educagdo, especialmente quando
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relacionada a formacao de jovens e adultos. Sob esses aspectos, sua agdo vai além do ambito
de um simples projeto para se constituir como uma politica mais abrangente (Gadotti, 2009).

Sob essa otica, o surgimento de cursos profissionalizantes, como aqueles ofertados
pelos Institutos Federais (IFs), tem potencial para atender as demandas de formacdo de
agentes multiplicadores e executores da ESS. Essas instituicdes surgem com a finalidade de
oferecer educacao profissional e tecnologica, formando e qualificando cidadaos nos diversos
setores da economia, com énfase no desenvolvimento local, regional e estadual, dentro de um
processo educativo e investigativo de geracdo e adaptacdo de solugdes técnicas as demandas
sociais e as peculiaridades regionais (Brasil, 2008).

Dessa forma, os IFs orientam sua oferta formativa em beneficio do fortalecimento
dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais, identificados com base no mapeamento das
potencialidades de desenvolvimento socioecondmico e cultural. Essas instituigdes devem
constituir-se como centros de exceléncia na oferta do ensino de ciéncias em geral e,
especialmente, das ciéncias aplicadas. Para tanto, devem estimular o desenvolvimento do
espirito critico voltado a investigagdo empirica, além de desenvolver programas de extensao e
de divulgagdo cientifica, realizar e incentivar a pesquisa aplicada, a producdo cultural, o
empreendedorismo, o cooperativismo e o desenvolvimento tecnoldgico (Brasil, 2008).

Percebe-se, nesse contexto, uma clara tentativa de ruptura com os aspectos inerentes
a uma educagdo profissionalizante marcada pela formacao tecnicista e acritica, em favor de
uma concepc¢ao de formagdo integral e cidada, focada na emancipacao dos sujeitos como
mediadores da transformacdo da realidade. Esse posicionamento ¢ sintetizado por Pacheco
(2011), ao afirmar que a orientagdo pedagdgica dos IFs deve buscar uma formacao
profissional mais abrangente e flexivel, com menos énfase na preparacao para oficios € mais
na compreensao do mundo do trabalho e em uma participagao qualitativamente superior nele.

Cabe destacar que toda organizagdo ¢ influenciada pelo seu contexto e pelas
circunstancias institucionais que definem o seu ambiente. Diante disso, o modelo de
desenvolvimento adotado pelo pais, muitas vezes, prioriza o sistema econdmico capitalista, o
qual proporciona investimentos em tecnologia e inovagdo, aspecto que fortalece a
concentra¢do de renda e dos meios de produgao.

Além disso, por estar diretamente ligada as demandas econdmicas de cada contexto,
a educacdo profissional tem priorizado as pautas dominantes, deixando em segundo plano as
demandas populares das classes menos privilegiadas, bem como segmentos sociais excluidos

dos beneficios que a ciéncia, a tecnologia e o desenvolvimento tém proporcionado.
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Diante disso, Gadotti (2009) afirma ser necessaria a constru¢do de uma nova
pedagogia, pois as pedagogias classicas nao dao conta da riqueza da realidade
socioecondmica que surge no século XXI. O autor utiliza as ideias de Singer (2005) para
destacar que a economia solidaria em si ¢ um ato pedagdgico e baseia-se em Paulo Freire para
afirmar que ninguém ensina nada a ninguém, mas que aprendemos juntos, em comunhio.

Assim, a qualificacdo profissional devera ser oferecida a partir de uma visdo
emancipadora ¢ de uma cultura de solidariedade, paz e sustentabilidade. Isso vai além da
atualizacdo dos conhecimentos tecnologicos e gerenciais. O mundo do trabalho hoje exige,
cada vez mais, uma formagdo geral dos trabalhadores; por isso, toda qualificacdo profissional
devera ser, também, uma qualificagdo social (Gadotti, 2009).

Nesse contexto, o projeto de ensino aqui descrito teve como objetivo fortalecer os
processos de ensino-aprendizagem na educagdo profissional, proporcionando aos alunos
momentos de reflexdo e vivéncias relacionadas a identificacdo, constru¢do e mobilizagao
social de empreendimentos de ESS.

Cabe destacar que a experiéncia busca evidenciar um esforco institucional que, por
meio de estratégias de ensino, proporcionou ao Nucleo de Economia Soliddria do Campus,
componente da Incubadora de Economia Solidéria do Instituto Federal de Alagoas (IFAL), a
oportunidade de contribuir com a formacao integral de estudantes dos cursos técnicos em
Agroindustria e Biotecnologia. A vivéncia em economia solidaria apresenta-se como uma das
varias possibilidades pedagdgicas de promover a formagao voltada a relagdes mais humanas,

justas, solidarias e sustentaveis.

2. METODOLOGIA

Gadotti (2009) apresenta alguns principios metodoldgicos que devem direcionar os
processos formativos em economia social solidéaria. Tais principios lastreiam a abordagem
participativa e autogestionaria que parte da problematizacao das necessidades dos grupos
beneficiados. Sdo eles: a) transparéncia e sinceridade nas relagdes com os grupos; b) estimulo
a autonomia e respeito as decisdes do grupo; c¢) formagdo e capacitagdo enquanto processo
permanente; d) superagdo da cultura de reunides; e) acompanhamento permanente; f)
exercicio da democracia interna e direta; e g) amadurecimento com a superacao de situagdes
de conflito.

Outro aspecto que Gadotti (2009) determina como essencial para a formacgao

socioprofissional em economia social e soliddria ¢ a pedagogia da alternancia. Essa
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abordagem pedagogica vem sendo cada vez mais experimentada e tem trazido grandes
contribuicdes para a formagdo, por associar estudo e trabalho, espacos educativos presenciais
e ndo presenciais, formais e informais, além da reflexdo sobre a pratica e a sistematizagdo da
experiéncia.

Tal sistema pedagogico ressalta o papel da descentralizacdo, da participagdo
(construir juntos conteudos e metodologia) e da concertagdo (consenso), principios muito
caros a economia solidaria. Além disso, respeita e favorece a autonomia dos educandos e
reconhece seus saberes; com isso, compreende melhor o que eles sabem e o que podem vir a
aprender (Gadotti, 2009).

Nesse sentido, o processo formativo foi constituido por dois momentos intercalados e
interconectados, denominados Tempo Escola e Tempo Comunidade. No Tempo Escola, os
participantes foram estimulados a discutir temas ligados a ESS. Esses momentos foram
espacos nos quais as observagdes do Tempo Comunidade foram refletidas e sistematizadas
como aspecto de aprendizagem coletiva.

Diante disso, o projeto foi realizado considerando trés ciclos, conforme apresentado
no Quadro 1, em que cada um deles levou em consideragao o momento de estudo, vivéncia e

reflexdo, conforme sugerido por Gadotti (2009).

Quadro 1. Sintese do processo metodoldgico proposto para o projeto de ensino.

CICLO1
Aspectos historicos, tedricos, politicos, sociais e ideologicos da ESS
Estudo Vivéncia Reflexio
Encontro presencial para discussdo das | Vista de observacdo a uma organizacao | Encontro para refletir
principais teorias relacionadas com a | que atua em ESS. sobre a experiéncia
tematica. vivenciada.
CICLO 2
Identificando e caracterizando experiéncias de ESS
Estudo Vivéncia Reflexido
Encontro presencial para discussdo das | Vista de observacdo a uma organizacdo | Encontro para refletir
principais teorias relacionadas com a | que promove a ESS. sobre a experiéncia
tematica. vivenciada.
CICLO 3
Construcao, mobilizacio e conduciao em ESS
Estudo Vivéncia Reflexio

Encontro presencial para discussdo das
estratégias de funcionamento do banco e
da circulac@io da moeda social pedagdgica.

Gestdo do Banco “Luar do Sertdo” e da
circulagdo da moeda social “Lua” em

uma feira de livros usados no Campus.

Encontro para refletir
sobre a experiéncia
vivenciada.

3. DISCUSSOES

Fonte: Elaborado pelos autores.

356



Considerando a metodologia apresentada, o projeto foi realizado em trés ciclos,
compostos pelas etapas de estudo, vivéncia e reflexdo. Cada um desses ciclos sera detalhado a

seguir.

Ciclo 1 — Aspectos historicos, tedricos, politicos, sociais e ideolégicos da ESS

No primeiro ciclo, as acdes foram realizadas no sentido de permitir aos participantes
do projeto uma maior compreensdo dos principais conceitos, do processo historico e dos
principios da ESS. Em uma abordagem critica, foram apresentados os problemas gerados pela
economia de base capitalista e sua funcdo de preservacdo de uma sociedade dividida entre
exploradores e explorados. Diante disso, as atividades desse ciclo foram estruturadas em trés

etapas — Tempo Escola, Tempo Comunidade e Reflexdo —, conforme detalhado a seguir.

Tempo escola

Para o Tempo Escola, foi necessaria a realizacdo de cinco encontros, tendo em vista
que o tema era novo para a maioria dos participantes — aspecto que demandou mais debates
para que as ideias sobre ESS fossem compreendidas. Sempre, no inicio do encontro seguinte,
era realizada uma retrospectiva de tudo o que havia sido visto no anterior.

No primeiro encontro, apds a apresentacdo e o alinhamento dos objetivos, da
metodologia e das etapas do projeto, o grupo foi estimulado a contribuir ativamente com sua
execu¢do. Esta contribui¢do seria fundamental para garantir o bom funcionamento das
atividades. Diante disso, os participantes foram incentivados a construir um acordo de
convivéncia que, ap6s aprovado pela maioria, foi impresso e assinado.

No segundo encontro, consultou-se o que os participantes entendiam por "economia"
e por "solidariedade". Com os conceitos apresentados pelos membros do grupo, foi possivel
dar inicio as discussdes sobre economia social soliddria dentro do contexto da economia
capitalista.

Os encontros se seguiram, e as reflexdes sobre os problemas gerados pela economia
capitalista foram, cada vez mais, ampliadas. Esses momentos foram importantes para que os
participantes compreendessem a piramide social, seus estratos e a dindmica do poder
econdmico na manutengdo dessa estrutura, bem como seu agravamento nos ultimos anos. Ao
abordar a ESS, refletiu-se sobre o0 modo como ela atua na sociedade, sempre direcionada ao

coletivo. Foram discutidos, também, os principios e fundamentos da ESS, como a
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democracia, a autogestao, a sustentabilidade, a divisdo do trabalho e a gestao de bens comuns,
entre outros.

Com essas discussdes, o grupo pode compreender o que era associativismo,
cooperativismo, grupos solidarios informais e fundos rotativos. Ao observar tais conceitos e a
forma como estas organizagdes sdo constituidas, os participantes perceberam que a ESS ¢
uma economia feita a partir da participagdo popular, expressando-se nas comunidades e nos
municipios em que residiam.

Em todas as etapas formativas, o grupo era organizado em circulo; isso foi
importante para estimular as reflexdes sobre as relagdes de igualdade, facilitando a

participagao e o dialogo.

Tempo Comunidade

Para o Tempo Comunidade, o grupo realizou uma visita de observacdo a uma
organizacao de ESS. A institui¢do escolhida foi o grupo de mulheres apoiado pelo Centro de
Apoio Comunitario de Tapera e Senador (Cactus), no povoado Candunda, municipio de
Senador Rui Palmeira — AL. Essa associagdo de mulheres realiza processos tecnologicos em
frutos como o umbu e o ouricuri, criando produtos como geleias, conservas e doces, entre
outros. Ao conversar com as integrantes, os participantes do projeto observaram a aplicacao
dos principios da economia solidaria € como aquele grupo atuava de forma coletiva na
sociedade.

O Tempo Comunidade foi fundamental para que os alunos pudessem perceber, em
uma perspectiva real, os aspectos discutidos nos momentos do Tempo Escola. Além disso,
permitiu refletir sobre as contribuicdes da ESS para a geragdo de ocupacgao e renda, gerando

impactos positivos nos ambitos social, econdmico e ambiental da comunidade.

Reflexdao

No encontro realizado apds o Tempo Comunidade, promoveu-se um debate entre os
participantes a respeito do que observaram na Associagdo Cactus. Para isso, abriu-se uma
discussdo para que pudessem relatar suas impressdes sobre a experiéncia € como
identificaram, na préatica, os principios da economia soliddria. O grupo, ja apropriado dos
conceitos basicos da ESS, discutiu a atuacao daquelas mulheres que movimentam a economia

local; afinal, os frutos do umbu e do ouricuri sdo comprados pela associagdo dos proprios
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moradores da comunidade, que coletam essas matérias-primas nas areas de caatinga
predominantes nos arredores do povoado. Esse processo gera produtos derivados da
biodiversidade local que sdo comercializados em diversas regioes do estado de Alagoas.

A partir da experiéncia vivenciada, o grupo pode ver como a ESS se estrutura e se
articula nos coletivos e na sociedade. Assim, os participantes do projeto passaram a perceber a
importancia da economia popular, na qual a participagdo nas tomadas de decisdo e na
defini¢dao de estratégias leva ao crescimento e ao fortalecimento da coletividade, resgatando
beneficios sociais e economicos muitas vezes deturpados pelo capitalismo.

Os participantes do projeto resgataram depoimentos das mulheres relacionados as
conquistas obtidas apds o inicio do trabalho coletivo, como a superacdo da depressdo, a
autonomia financeira, a diminuicdo dos conflitos familiares e o reconhecimento social pelas

lutas que enfrentam para manter seus sonhos sempre latentes.

Ciclo 2 — Identificando e caracterizando grupos de ESS

O segundo ciclo do projeto partiu da premissa de que, de forma geral, para que
existam empreendimentos de ESS, deve haver uma estrutura que os faga surgir e que lhes dé
suporte, especialmente nas primeiras fases da vida organizacional. Da mesma forma que na
etapa anterior, o segundo ciclo foi conduzido considerando o Tempo Escola, o Tempo

Comunidade e as reflexoes.

Tempo Escola

A segunda fase contou com dois encontros nos quais os participantes tiveram a
oportunidade de conhecer a diversidade de formas como a ESS se expressa. Para isso, foram
apresentados, como expressdes, os grupos informais, os clubes de trocas, as empresas
recuperadas pelos trabalhadores, as associagdes, as cooperativas, os grupos de produgdo, os
fundos rotativos, os bancos comunitarios ¢ as moedas sociais.

Além da apresentacdo das caracteristicas de cada uma dessas organizagdes, 0 grupo
foi estimulado a identificar, em cada uma delas, principios como solidariedade, cooperagao,

atividade econdmica e autogestao.

Tempo Comunidade
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Para a realizacdo do Tempo Comunidade, havia sido articulada uma visita com os
participantes do projeto a Associacdo de Agricultores Alternativos (Aagra), organizacao
localizada no municipio de Igaci (AL). A Aagra desenvolve atividades que estimulam a
organizagdo de grupos de producdo ligados a agricultura familiar e a agroecologia,
funcionando, ainda, como mediadora entre a producdo camponesa € 0s programas
governamentais de compras publicas. Além disso, coordena, junto a outras institui¢cdes, um
banco comunitdrio ¢ uma moeda social, beneficiando seu publico por meio das finangas
solidarias.

Devido a indisponibilidade de transporte, a visita a Aagra com todos os participantes
tornou-se inviabilizada. Nesse sentido, a viagem foi realizada com a participagdo de apenas
quatro membros do grupo. A escolha ocorreu de forma consensuada: os interessados
manifestaram-se e, no didlogo, alguns foram cedendo lugar a outros até a defini¢do dos quatro
representantes.

Na Aagra, o grupo pode conhecer a historia da instituicdo e os grupos produtivos
acompanhados por ela, tais como: o grupo de criadores de cabras de leite, o de criadores de
aves em sistema caipira, o de mulheres que atuam na "Cozinha do Campo" (localizada no
Campus da Universidade Federal de Alagoas — UFAL, em Arapiraca) e o Banco Comunitério
Olhos d’Agua.

Outra atividade que contemplou essa etapa foi a participagdo de outros trés
integrantes na 2* Feira da Agricultura Familiar e no 1° Encontro dos Nucleos de Economia
Solidéria do IFAL, ocorridos no Campus Satuba. Além de assistirem a mesas-redondas sobre
a tematica, os participantes puderam acompanhar os bastidores da feira camponesa que

integrava o evento

Reflexdao

Nos encontros que sucederam a cada uma dessas visitas, os participantes fizeram um
relato da experiéncia para os membros do grupo que ndo haviam participado. O aspecto que
mais chamou a aten¢@o do coletivo foi a dindmica de funcionamento do banco comunitario e
da circulacdo da moeda social "Terra", coordenados pela Aagra no municipio de Igaci (AL).

Além disso, o grupo pdde compreender que a ESS pode estar presente em qualquer
area, ramo de atividade ou segmento econdmico. Portanto, para que uma organizagdo

J4

promova esse tipo de iniciativa, ¢ necessario que haja uma sensibilizagdo dos membros
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beneficidrios, para que estes percebam a importincia e os principios que direcionam essa
forma alternativa de se praticar a economia.

Os momentos de reflexdo realizados apds cada visita a organizagdes e eventos
ligados a ESS foram ocasides em que os estudantes se mostraram surpresos com oS
depoimentos das liderancas e com a histéria de luta para organizar as pessoas interessadas,

visando implantar e manter os empreendimentos ativos.

Ciclo 3 — Construcao e mobilizacio de organizacoes de ESS

O terceiro e ultimo ciclo foi direcionado a vivéncia dos participantes em processos
de articulacdo, mobilizagdo e autogestdio de um empreendimento pedagogico de ESS,

seguindo a mesma dinamica dos ciclos anteriores.

Tempo Escola

As discussoes e as experiéncias da etapa anterior despertaram nos participantes um
forte interesse por bancos comunitarios € moedas sociais. Isso coincidiu com a submissdo de
propostas de trabalhos a serem apresentados na VIII Mostra de A¢des Interdisciplinares do
Campus. Dai surgiu a ideia de propor o tema "Moedas sociais em circulacdo no estado de
Alagoas", apresentado em forma de sala temética no evento.

Com base nesse tema, 0s grupos passaram a pesquisar mais sobre o assunto e a
discutir a melhor forma de exposi¢do do conteido. Como a temadtica envolvia moedas sociais,
que geralmente estdo articuladas a um banco comunitdrio dentro das varias expressoes da
economia solidaria, o grupo decidiu que a apresenta¢do deveria ser o mais real possivel, na
qual os visitantes da sala tematica tivessem a oportunidade de conhecer e vivenciar o

funcionamento de um banco comunitario ¢ a circulagao de uma moeda social.

Tempo Comunidade

A partir dos estudos sobre bancos comunitarios € moedas sociais, 0 grupo resolveu
criar o Banco Social Pedagdgico "Luar do Sertdo" e a Moeda Social "Lua". Ambos foram
utilizados como instrumentos para dinamizar uma feira de livros usados dentro da VIII
Mostra de Agodes Interdisciplinares, na qual os visitantes entregavam seus livros usados,

trocavam-nos pela moeda social Lua e, com elas, adquiriam outras obras de seu interesse.
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No evento, os participantes contextualizaram os bancos comunitarios ¢ as moedas
sociais na economia solidaria, destacando a circulacdo dessas moedas em trés experiéncias no
estado de Alagoas: a moeda Terra, dos agricultores familiares de Igaci; a moeda Bertholet,
utilizada pelos colonos da Cooperativa Pindorama, em Coruripe; € a moeda Sururote,
utilizada pelos pescadores artesanais do bairro Vergel do Lago, em Maceid.

Em menos de quatro horas de funcionamento (tempo definido pela comissdo
organizadora do evento), o Banco Luar do Sertdo recebeu entre 100 e 200 visitantes, entre
servidores do campus, estudantes dos cursos técnicos e alunos de outras escolas publicas e
privadas do municipio de Batalha (AL). Houve a troca de pelo menos 150 livros usados, a um

valor médio de L$ 25,00 (Luas) cada.

Reflexdo

Em um encontro realizado apds a experiéncia, houve uma discussdo sobre as
impressoes, sentimentos, aprendizagens e perspectivas que o grupo obteve. Os integrantes
afirmaram estar satisfeitos com o sucesso da feira de livros e com a circulacdo da moeda.
Segundo alguns participantes, o processo foi cansativo e trabalhoso, mas haviam aprendido
bastante com a vivéncia. Identificaram como desafios a insuficiéncia de conhecimentos
relacionados as finangas solidarias e moedas sociais, bem como o baixo engajamento de
alguns membros da equipe na apresentacdo do conteudo durante o evento.

Mesmo diante dos desafios, tanto os participantes do projeto quanto a comunidade
(interna e externa) que frequentou a feira de livros requisitaram a realizacdo de outros
momentos de troca de livros e demais objetos, tendo em vista os aspectos positivos da

atividade.

4. CONSIDERACOES, APRENDIZAGENS E DESAFIOS

O projeto teve inicio com 14 estudantes dos cursos técnicos em Agroindustria e
Biotecnologia. Ao longo dos encontros, a permanéncia desses alunos foi um grande
obstaculo, devido a falta de interesse inicial de alguns pelo assunto, o que gerou desisténcias.
Contudo, os estudantes que permaneceram convidaram colegas interessados, que passaram a
integrar a iniciativa, totalizando 18 participantes ao final.

O grupo era bastante heterogéneo, apresentando caracteristicas, pensamentos,

ideologias e opinides divergentes. Essa diversidade foi um dos desafios na fase inicial, pois a
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compreensdo dos temas abordados ocorria de forma mais célere para uns, enquanto outros
necessitavam de mais discussdes. Essa heterogeneidade refletiu-se no maior desafio do
projeto: a dificuldade de cooperacao e de didlogo. Apesar de a maioria pertencer a mesma
série ou turno, ficou evidente a resisténcia a uma aproximagdo maior, o que dificultou a
execucao de tarefas coletivas. Notava-se certa indisposicdo em participar dos debates e emitir
opinides, barreira que s6 comegou a ser superada na ultima etapa do projeto.

A falta de transporte para as atividades do Tempo Comunidade comprometeu a
observacdo direta de outras experiéncias de ESS pela maioria dos participantes. Embora tenha
havido o compartilhamento por meio dos relatos dos que puderam participar, a visualizacao e
as sensagdes proporcionadas pelo contato direto nao sdo passiveis de transmissdo apenas pela
verbalizagao.

O instrumento mais relevante neste projeto foi o estabelecimento de vivéncias em
autogestdo de grupos ou empreendimentos de economia social e solidaria. Isso ficou evidente
durante a criagdo e a gestao do Banco Social Pedagdgico Luar do Sertdo e da Moeda Social
Lua. A defini¢do dessa experiéncia partiu do proprio grupo, que debateu as dindmicas e
estabeleceu a divisdo de tarefas.

Na avaliacdo final, alguns alunos manifestaram o interesse de continuar vivenciando
a economia solidaria, o que deu origem a ideia de criar um grupo permanente no Campus.
Assim, no inicio do ano letivo de 2024, foi fundado o Grupo de Vivéncia e Aprendizagem em
Economia Solidaria do IFAL — Campus Batalha. Para sua formalizagdo, foi construido um
regimento interno, aprovado em assembleia geral, seguido da eleicdo e posse de uma
coordenacdo. O grupo chegou a planejar atividades como cursos, oficinas, feiras e projetos de
pesquisa. No entanto, devido a greve e a pressao das atividades académicas no periodo

pos-greve, o coletivo se desarticulou e encontra-se, atualmente, em fase de rearticulagao.
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